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RESUMO

Esta pesquisa objetivou analisar as experiéncias e as préaticas docentes voltadas para
a Educacdo Ambiental e Sustentabilidade (EAS) no ambito da Escola Estadual de
Tempo Integral Dona Carlota Tavora, no Municipio de Araripe, no Estado do Ceara.
Nesse contexto, tomou-se por questdo norteadora da pesquisa: quais praticas
pedagdgicas em EAS sdo fomentadas pelos docentes da Escola Dona Carlota
Tavora? Em termos metodoldgicos, seguimos as postulacbes de Minayo (2010), ao
discorrer acerca da analise das informac¢fes coletadas por meio de entrevistas
narrativas. Neste estudo, a analise inicial, que € documental e bibliogréafica, envolve a
catalogacao de informacdes provenientes de regimentos, leis e documentos oficiais,
e, simultaneamente, a observacéao de pontos relevantes no levantamento bibliografico
do repertorio referencial, com o objetivo de estabelecer trés bases de dados distintas,
integrando fontes documentais e bibliograficas. Procede-se a triangulacdo enquanto
andlise conjunta dos dados catalogados na andlise documental, do levantamento
bibliografico e das entrevistas narrativas. O formato de coleta de dados por entrevistas
narrativas é escolhido em virtude da possibilidade que abre de se abordar aspectos
além do que se vé e do que se I, considerando-se as subjetividades, as crencas, as
opinides, os aspectos formadores da personalidade que incidem no contexto escolar
e na propria pratica pedagogica. Os resultados apontam para diversos desafios na
reformulacdo de um Projeto Politico Pedagégico (PPP) que integre a Educacao
Ambiental e Sustentabilidade (EAS), incluindo a falta de consenso sobre a relevancia
da EAS na formacgdo dos estudantes e dos(as) professores(as), bem como
dificuldades na avaliagcdo do desempenho dos alunos e na eficacia dos materiais e
métodos, voltados para ensinar Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Enquanto
produto da tese, elaborou-se um curso de formacao docente, com vistas a gerar um
processo de aculturacdo de professores(as), considerando-se aspectos relativos a
teméatica em si, a avaliacdo, a gestao, a producéo do PPP, a realizacao de verificacdes
peribédicas, assim como a capacitagdo para a curricularizacdo e para um novo
processo de avaliacdo de rendimento dos alunos. Todo o0 percurso considerou as
singularidades dos(as) professores(as), respeitando as suas histérias e 0s seus
discursos, bem como acompanhou de perto os registros e as transcri¢cdes, de forma a
obedecer as condi¢cBes éticas da pesquisa, com o intuito de tornar este estudo nédo
somente um produto académico, mas igualmente — e sobretudo — um manual para a
escola e para a sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Narrativas Docentes; Semiarido;
Sustentabilidade; Pratica Docente.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the experiences and teaching practices focused on
Environmental Education and Sustainability (EAS) at the Dona Carlota Tavora Full-
Time State School in the Municipality of Araripe, State of Ceara, Brazil. In this context,
the guiding question of the research was: What pedagogical practices in Environmental
Education are fostered by the teachers at Dona Carlota Tavora School?
Methodologically, we followed the postulations of Minayo (2010), discussing the
analysis of information collected through narrative interviews. In this study, the initial
analysis, which is documentary and bibliographic, involves cataloging information from
regulations, laws, and official documents, and simultaneously observing relevant
points in the bibliographic survey of the reference repertoire, with the aim of
establishing three distinct databases, integrating documentary and bibliographic
sources. Triangulation is then carried out as a joint analysis of the data cataloged in
the documentary analysis, the bibliographic survey, and the narrative interviews. The
format of data collection through narrative interviews is chosen due to the possibility it
opens to address aspects beyond what is seen and read, considering subjectivities,
beliefs, opinions, personality-forming aspects that influence the school context and the
pedagogical practice itself. The results point to various challenges in reformulating a
Political Pedagogical Project (PPP) that integrates Environmental Education and
Sustainability (EAS), including a lack of consensus on the relevance of EAS in the
training of students and teachers, as well as difficulties in evaluating student
performance and the effectiveness of materials and methods aimed at teaching
Environmental Education and Sustainability. As a product of the thesis, a teacher
training course was developed, aiming to generate a process of teacher acculturation,
considering aspects related to the theme itself, evaluation, management, production of
the PPP, conducting periodic checks, as well as training for curricularization and a new
process of student performance evaluation. The entire course considered the
singularities of the teachers, respecting their histories and discourses, and closely
followed the records and transcriptions, in order to comply with the ethical conditions
of the research, with the intention of making this study not only an academic product
but also — and especially — a manual for the school and society.

Keywords: Environmental Education; Teacher Narratives; Semiarid; Sustainability;
Teaching Practice.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar las experiencias y practicas docentes
relacionadas con la Educacion Ambiental y Sostenibilidad (EAS) en el contexto de la
Escuela Estatal de Tiempo Completo Dona Carlota Tavora, en el Municipio de Araripe,
en el Estado de Ceara, Brasil. En este contexto, la pregunta guia de la investigacion
fue: ¢Qué practicas pedagogicas en EAS son fomentadas por los docentes de la
Escuela Dona Carlota Tavora? Metodolégicamente, seguimos las proposiciones de
Minayo (2010), al discutir el analisis de la informacion recopilada a través de
entrevistas narrativas. En este estudio, el analisis inicial, que es documental y
bibliografico, implica la catalogacion de informacion de reglamentos, leyes y
documentos oficiales, y simultdneamente, la observacioén de puntos relevantes en la
revision bibliografica del repertorio de referencia, con el objetivo de establecer tres
bases de datos distintas, integrando fuentes documentales y bibliograficas. La
triangulacion se lleva a cabo como un analisis conjunto de los datos catalogados en
el andlisis documental, la revision bibliogréfica y las entrevistas narrativas. El formato
de recoleccion de datos a través de entrevistas narrativas se elige debido a la
posibilidad que abre de abordar aspectos mas alla de lo que se ve y lo que se lee,
considerando las subjetividades, creencias, opiniones, aspectos formadores de la
personalidad que afectan el contexto escolar y la practica pedagodgica en si. Los
resultados sefialan varios desafios en la reformulacién de un Proyecto Politico
Pedagdgico (PPP) que integre la Educacion Ambiental y Sostenibilidad (EAS),
incluyendo la falta de consenso sobre la relevancia de la EAS en la formacion de los
estudiantes y docentes, asi como dificultades en la evaluacion del rendimiento
estudiantil y la efectividad de los materiales y métodos dirigidos a ensefiar Educacion
Ambiental y Sostenibilidad. Como producto de la tesis, se desarrollé un curso de
formacion docente, dirigido a generar un proceso de aculturacidon docente,
considerando aspectos relacionados con la tematica en si, evaluacién, gestion,
produccion del PPP, realizacion de verificaciones periddicas, asi como formacién para
la integracion curricular y un nuevo proceso de evaluacion del rendimiento estudiantil.
Todo el curso consideroé las singularidades de los docentes, respetando sus historias
y discursos, asi como siguié de cerca los registros y transcripciones, con el fin de
cumplir con las condiciones éticas de la investigacion, con la intencion de hacer este
estudio no solo un producto académico, sino también —y sobre todo — un manual para
la escuela y para la sociedad.

Palabras clave: Educacion Ambiental; Narrativas Docentes; Semiarido;
Sostenibilidad; Practica Docente.
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1 INTRODUCAO: OS ECOS SUBJETIVOS QUE CONTEXTUALIZAM O
CAMINHAR DESTA PESQUISA

A Educacdo Ambiental e Sustentabilidade (EAS) nas escolas, conforme
destacado por Loureiro (2004), tem papel primordial para o desenvolvimento e a
conscientizacdo dos(as) alunos(as), professores(as), gestores(as) e comunidade.
Podemos dizer que uma das dificuldades reside na falta de informacdes e
contextualiza¢des acerca dos conteudos programaticos, muitos educadores podem
trabalhar as questdes ambientais cotidianas e as vivéncias em que o estudante esta
inserido, contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes e atuantes na
sociedade.

Falar nesse sentido em EAS significa nos remetermos a histéria e a construcao
da relacao dialética entre as forcas que compdem a sociedade. Percebemos que, ao
longo de sua histéria, o povo do Semiarido vem construindo a sua liberdade e a sua
autonomia na luta pelo conhecimento, refletindo a perspectiva de Leff (2001),
sobretudo no campo dos saberes, das licenciaturas, das ensefianzas!. Na EAS, as
perspectivas sdo de que tamanhas forcas de saber possam servir para planejar a
educacao de forma contextualizada e tornar o ambiente fértil para o cultivo de uma
cultura mais preocupada com as demandas naturais.

Esta tese visa ndo somente a elaborar uma reflexdo abrangente sobre
educacéo, considerando um futuro viavel para as geracdes vindouras, mas também a
estabelecer o pensamento carismatico de que, por meio da inspiracao, do dialogo, da
escutatoria, € que podemos passar a transformar o mundo, conforme o pensamento
de Carvalho (2020). A minha naturalidade de Assaré, terra que deu corpo a obra de
Patativa, reverbera em minha alma certa inspiracdo, quando o poeta menciona que
"Na natureza nada se perde, / Na natureza nada se cria. / Tudo é transformado, / tudo
um dia vira poesia". Nessa direcdo, defendo que, para além de todo academicismo, a
educacdo como um todo se torna, na pratica, uma baila poética.

Como prolegdbmenos a esta tese, volto as memoérias de minha infancia para
buscar as razdes pelas quais decidi percorrer os caminhos que me conduziram ao

doutoramento. Sem muito me esforgar, recordo-me de que, quando era pequeno,

1 A palavra ensefiaza em lingua espanhola, foi colocada neste contexto pois apresenta uma semantica
mais forte para indicar o que engloba a pratica pedagdgica, de avaliacdo e ensino-aprendizagem
(Krashen, 1982).
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minha tia costumava me levar a igreja, para assistir as missas, aos tercos e as
procissbes, um universo todo que compds parte significativa de minha infancia. No
catolicismo, os periodos do ano séo tratados por tempos litrgicos, sendo um dos mais
famosos a Quaresma, na qual € sempre escolhida uma tematica, a ser celebrada pela
Campanha da Fraternidade no mesmo periodo e a ser abordada como objeto de
conscientizacao por parte da populacéo catdlica.

No ano de 2004, o tema proposto para ser estudado pela comunidade foi “Agua,
fonte da vida”. Durante as pregacdes realizadas pelo padre a época, ele sempre
exortava com certa firmeza: “se ndo tivermos cuidado, em 2020, ndo teremos mais
tanta 4gua disponivel para nossa sobrevivéncia”. A reflexdo, os sermdes, as palavras
ecoavam em mim, fazendo com que eu me preocupasse com a realidade do mundo
— em um primeiro momento, por medo, mas, anos depois, eu entendi a finalidade
pedagdgica daquelas palavras, de modo que ajo, hoje, por consciéncia.

No ano de 2007, quando celebravamos a Semana do Meio Ambiente e minha
professora de Ciéncias a época pediu para que Iéssemos "Carta Escrita no Ano 2070".
O texto comecgava da seguinte forma: "A &gua tornou-se mais valiosa que o ouro...
N&o ha mais peixes nos oceanos, rios e lagos... A alteracdo climatica provocou um
desastre de proporcdes inimaginaveis". A carta apresentava uma abordagem que me
fazia mergulhar em um imaginario apocaliptico, segundo o qual o planeta estaria a
mercé de (in)consequentes desastres ambientais. Ainda hoje, esse acontecimento me
faz recordar de que podemos estar “proximos do ano de 2070” e, mesmo assim,
continuamos inertes, sem fazermos nada para alterarmos o curso atual.

J& com os anos batendo a porta, mas ainda jovem, entrei para 0 Seminario Sao
José, no Crato, com a devogéao para me tornar um padre diocesano. Esse projeto, no
entanto, ndo se concretizou, devido ao meu amadurecimento vocacional, que me
levou a percorrer outros caminhos. Durante minha permanéncia no Seminario, realizei
o curso de Licenciatura em Filosofia, no qual, inicialmente, encontrei entraves, pois
considerava a Filosofia uma ciéncia inexplicavel e intangivel.

Contudo, logo comecei a compreender, que a Filosofia € um campo vasto de
possibilidades que nos conduz a uma reflexdo profunda sobre todo conhecimento.
Passei a entender que, como afirma Ludwig Wittgenstein, “a Filosofia ndo € uma
teoria, mas uma atividade”. Chegava o momento de concluir o curso e escrever a
monografia. Perguntei-me qual tema deveria escolher e decidi que deveria ser algo ja

presente em minha trajetéria. Assim, optei por abordar o Principio-Responsabilidade
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de Hans Jonas e a Etica da Esperanca, visando a defesa da corresponsabilidade pela
Terra.

Ao concluir o curso de Filosofia em 2017 e j& seguindo outros caminhos,
diversos encontros comegaram a me ensinar sobre as culturas e as tradigdes do Cariri,
dentre os quais destaco o encontro com Associacdo Cristd de Base (ACB), que me
fez descolonizar as minhas ideias e atitudes. A vida, entdo, me levou ao Municipio de
Araripe para ser professor na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Dona
Carlota Tavora. Em minha primeira experiéncia, ainda trémulo e com certo receio,
comecei a "ensinar”, como costumamos dizer aqui no interior. Passei a dar aulas de
Historia, Geografia e Filosofia, experienciando todos os desafios que o “chéo da sala
de aula” impde a vida de um professor.

O universo académico comecou a me instigar a aprofundar meus estudos e a
buscar mais conhecimento. Decidi, assim, investigar as possibilidades de realizar um
curso de pos-graduacédo em nivel de mestrado. Durante minha procura por curso de
Mestrado pela regido do Cariri, encontrei o Programa de POs-Graduacdo em
Desenvolvimento Regional Sustentavel (PRODER), oferecido pela Universidade
Federal do Cariri. Consegui ingressar no ano de 2020 e, munido do conhecimento que
ja detinha, iniciei minha pesquisa, a qual focou nos principios do Bem Viver na
comunidade do Sitio Arruda, localizada em Araripe. Durante esse periodo, realizei
trabalhos sociais e assistenciais na comunidade, estabelecendo diversos vinculos
afetivos com os moradores.

Logo apds, com o estouro da pandemia de Covid-19 em 2020, o préprio
contexto sanitario me suscitou diversos questionamentos quanto aqueles medos
jovens do fim do mundo, do esgotamento da natureza, do receio de termos chegado,
de fato, ao derradeiro momento. Tendo concluido o mestrado em 2021, me
guestionei: 0 que seria Bem Viver? Essa epifania quase clariceana me abalou, de
certa forma, e 0 anseio por meios de minorar essa explosao de sensacdes ensejou a
busca pelo curso de doutorado.

A partir da indicacdo de um colega, descobri o Programa de Pés-Graduacéo
em Agroecologia e Desenvolvimento Territorial. Esse programa se alinhava com
minhas linhas de pesquisa, vivéncias e trajetorias por ser interdisciplinar, por estar
localizado no Semiarido e por permitir a producdao de um produto final com impacto

social.
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Apos o ingresso no programa de doutorado, assisti a primeira aula na disciplina
de Epistemologia e Metodologia da Pesquisa Interdisciplinar, conduzida pelo Prof. Dr.
Francisco Ricardo Duarte. Esta experiéncia inicial, distante de ser apenas introdutéria,
revelou-se enriquecedora. O professor, com vasto conhecimento em epistemologia,
emergiu como uma figura proeminente no campo, cuja capacidade de articulacédo
tedrica e aplicacdo pratica de conceitos destacou-se de forma singular.

A metodologia de ensino do Prof. Ricardo, caracterizada pela integragéo de
exemplos praticos a teoria e pelo compartihamento de experiéncias pessoais,
destacou sua habilidade em transmitir conhecimentos complexos, necessarios a
construcdo de uma tese. Na ocasido ele questionou se meus objetivos estavam
alinhados com meu problema de pesquisa. Com base nesse questionamento e
utilizando uma abordagem técnica, comecei a refinar meu objeto de pesquisa e,
rapidamente, conclui que deveria concentrar-me na educacgéo, mais especificamente
na EAS, de modo que esta pudesse oferecer ferramentas Uteis no enfrentamento da
crise iminente.

A erudicao do Prof. Ricardo em epistemologia o estabeleceu rapidamente como
referéncia, consolidando sua posicdo como referéncia no assunto. Sua abordagem ao
ensino, marcada por uma paciéncia comparavel a monastica e um zelo pela
educacdo, evidencia uma paixdo genuina pela disseminacdo do conhecimento.
Enriquece suas aulas com relatos de sua vivéncia religiosa e experiéncia beneditina,
entrelacando memoarias de sua formacao na cidade de Crato — CE, com sua carreira
académica como professor da UNIVASF. Tais narrativas, integradas ao contetdo
didatico, conferem uma dimensdo mais rica ao aprendizado, permitindo-nos
vislumbrar a aplicabilidade dos conceitos tedricos em nossa realidade académica.

A escolha do Prof. Ricardo como orientador desta pesquisa foi uma deciséo de
valor incalculavel, dado seu profundo conhecimento tedrico, rica experiéncia pratica e
dedicacdo ao magistério. Sua orientacdo transcende a supervisdo académica,
inspirando e motivando a busca pela exceléncia na pesquisa interdisciplinar com uma
abordagem tanto rigorosa quanto inovadora.

Nesse horizonte heuristico, inclinamo-nos a caminhar cientificamente pela linha
de pesquisa Il “Sociedade, Economia e Constru¢ao do Conhecimento”, entender como
acontecem os processos de articulacdo e organizacdo coletiva na Constru¢do do
Conhecimento. Ela se propde a identificar um caminho epistemolégico em que o

didlogo entre diferentes saberes serve como ponto de partida.
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Esse contexto de compreenséo, observando os objetivos da linha de pesquisa
e lancando luz sobre, especificamente, a articulacdo e a organizacéo coletiva, € o que
apoiou esta tessitura. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental critica visa a processos
de intervengdo na realidade de fato e nos problemas socioambientais, propiciando
uma articulacdo de cidadania e de coparticipacdo material. O sistema educacional,
passa a ser peca-chave no exercicio da reducdo dos desequilibrios sociais,
transformando a crise socioambiental em coparticipagao social urgente (Sorrentino et
al. 2005).

A educacdo se torna um fator divisor de aguas, principalmente para o aprendiz
camponés, que detém o saber na pratica, sua forca motriz, que quando aliada aos
saberes do campo, se torna relevante para o seu desenvolvimento cognitivo. Com
efeito, a perspectiva de Freire (1996) enfatiza a educacado como fonte emancipadora
e potencial reflexo do cenario de desigualdade social consta como premissa para
libertar classes subalternizadas, tais como aquelas que vivem no campo e dependem
da terra como fonte capital e de subsisténcia.

O processo educacional, conforme descrito por Morin (2000), vem desde que o
homem passou seu conhecimento para as geracdes seguintes; assim como hoje, a
transmissao de conhecimento tem a ver também com a interacao social, seja em sala
de aula ou em ambientes néo formais de aprendizagem. A educacao €, entdo, um
elemento indispensavel para a vida em sociedade; e, na perspectiva ambiental:
formacao de individuos criticos capazes de questionar o paradigma vigente e de criar
novas solucdes para as questdes de crise ambiental.

Para tanto, a pratica pedagogica nessa conjuntura se torna fator essencial, que
fomenta a relevancia da EAS em sala de aula, conforme analisamos a partir do l6cus
desta pesquisa — a Escola de Ensino em Tempo Integral Dona Carlota Tavora, em
Araripe, no Estado do Ceara. O motivo para escolha do local de investigacdo desta
tese, que também €& um processo de formacédo pessoal, deve-se a minha prépria
experiéncia como educador nessa escola, em colaboragdo com outros docentes com
0s quais compartilho e desenvolvo praticas educacionais.

Temos por Objetivo Geral desta tese analisar as praticas pedagdgicas dos
docentes em Educacdo Ambiental e Sustentabilidade na Escola de Tempo Integral

Dona Carlota Tavora, em Araripe-CE.
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Os Objetivos Especificos sdo os seguintes:

| — Identificar a perspectiva de Educagdo Ambiental no curriculo do Ensino
Médio Cearense e na Escola Dona Carlota Tavora;

Il — Descrever, a luz do Documento Curricular do Ceara, as praticas
pedagogicas de docentes voltadas para a Educacdo Ambiental na Escola Dona
Carlota Tavora;

lll — Descrever o contexto em que a Educag¢do Ambiental € ministrada na Escola
Dona Carlota Tavora,;

IV — Avaliar o processo de ensino-aprendizagem no contexto da Educacédo
Ambiental,

V — Elaborar um Curso de Formacdo em Educacdo Ambiental e

Sustentabilidade.

O construto desta tese e das observacdes de aulas possibilitou que diversas
evidéncias fossem catalogadas, sobre o contexto escolar, a participacéo discente, 0s
feedbacks dos docentes relativos as praticas pedagodgicas em EAS, seguindo a
abordagem de Denzin e Lincoln (1994), que defendem a analise qualitativa como uma
metodologia para explorar as nuances e complexidades dos fenbmenos sociais.

Por essa razdo, no que concerne aos aspectos metodoldgicos, esta tese teve
por abordagem a andlise qualitativa, de cunho bibliografico, sobre a Educacéo
Ambiental na Escola Dona Carlota Tavora, em Araripe, no Estado do Ceara. O
percurso metodologico divide-se em trés etapas de coleta de informacdes, cuja
analise final culminou na triangulacéo dos dados coletados.

Quanto a primeira etapa, trata-se das informac¢des obtidas com a pesquisa, 0s
dados empiricos, as narrativas coletadas juntamente aos(as) professores(as) da
escola. Quanto a segunda etapa, trata-se do dialogo estabelecido com os(as)
autores(as)/interlocutores(as) que pesquisam a EAS. Quanto a terceira etapa, trata-
se da analise de conjuntura, com vistas a compreensao do contexto mais amplo e
abstrato da realidade em que 0s sujeitos e 0 pesquisador estdo inseridos.

Assim, a partir da analise do nosso objeto de pesquisa, as praticas pedagogicas
voltadas para a EAS desenvolvidas na Escola Dona Carlota Tavora, desenvolvemos
um curso de formacéo docente, como se evidenciara no decorrer desta tese, devido

as fragilidades observadas nos planos de atividades e no projeto pedagdgico
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atualmente utilizados na EAS. Tais percepcfes e observacdes a serem pontuadas
pelo projeto de curso de formacado de docentes sdo expostas na tentativa de impactar
ainda que minimamente o atual contexto pedagdégico.

Esse projeto de curso de formagéo e suas observacdes levantadas sao frutos
de vivéncias em sala de aula, pois, para além da observacéo e da analise critica dos
discursos e das evidéncias bibliograficas, ha os dados empiricos de sala de aula,
obtidos em discussao analitica por meio dos aspectos atravessados na triangulagcéo
(metodologia de andlise dos dados). Quanto ao produto final, este sera formatado e
editado para publicacdo, proposicédo e difusdo via plataformas digitais, além de ser
sugerido para docentes e discentes ligados a Secretaria de Educacdo do Estado do
Cearé.

Esta tese foi desenvolvida com vistas a formulacdo de uma resposta a questao
gue instigou a sua construcdo: quais praticas pedagoégicas em Educacéo
Ambiental e Sustentabilidade sdo fomentadas pelos docentes da Escola Dona
Carlota Tavora? Esta pesquisa contribui para o ambito académico, pois une
caracteristicas Unicas de aprendizado com a importancia da EAS, considerada uma
disciplina inovadora. Se destaca tanto na Universidade Federal do Vale do Séao
Francisco (UNIVASF) quanto na Escola Dona Carlota Tavora. A colaboragao
interdisciplinar entre estas instituicbes enriqueceu 0 processo de ensino e
aprendizagem, evidenciando o carater transformador do conhecimento.

Esta pesquisa em EAS impulsionou um processo de desenvolvimento pessoal
continuo focado em aspectos chave para a constru¢cdo um plano pedagdégico eficaz,
a importancia do tema transcende o escopo atual, exigindo estudos e reflexdes
constantes. Esse processo ndo apenas aprimora minha formacdo, mas também
fortalece minha contribuigcdo nos ambitos social e profissional.

Com base nesse raciocinio, foi escolhida a coleta de dados a partir de
entrevistas narrativas com docentes, pois € necessario considerar a experiéncia
prévia dos(as) professores(as), a construcdo subjetiva em sala de aula, o préprio
tempo de docéncia, a formac&o e as caracteristicas didaticas individuais, além de
perspectivas e de comportamentos voltados para esse contexto, refletido no produto
final, vez que é notavel o fato de que as idiossincrasias dos docentes fluem pelo
discurso propriamente dito, com suas crencgas, seus saberes e suas perspectivas

intrinsecas.
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Em suma, escolher a coleta a partir de entrevistas narrativas permitiu que o
préprio contexto de coleta de dados pudesse se desenvolver de forma mais fluida,
com os olhares e os ouvidos atentos aos detalhes mencionados pelo participante da
pesquisa que estava sendo entrevistado, sem a preocupacao de seguir prognosticos
de entrevistas. A ideia de leveza e suscetibilidade de crencas, perspectivas,
pensamentos, idearios envolveu a busca por detalhes ndo verbais, elementos
possivelmente ndo mencionados em um contexto de entrevista estruturada-fechada,
viabilizando a inferéncia a partir do(a) professor(a).

E por essa razdo que decidimos realizar a revisdo bibliografica de forma
integrada a andlise das entrevistas narrativas. No capitulo de analise, fazemos a
triangulacdo das informacdes, tratando de atravessar os dados documentais, dos
pilares, postulagfes bibliograficas e contextuais e das entrevistas narrativas. Esse
movimento € efetuado em um capitulo préprio, uma vez que a compartimentacao
dessas analises incorreria em mera reescritura daquilo que posteriormente teria de
estar relacionado ao discurso dos(as) professores(as).

Neste capitulo da tese, fica evidente que as principais dificuldades da Educacao
Ambiental surgem na pratica de ensino. Isso € observado através das experiéncias e
relatos dos(as) professores(as) em sala de aula. As narrativas dos docentes revelam
os desafios enfrentados pela Educacdo Ambiental para se estabelecer como uma
disciplina tao relevante e séria quanto Matematica ou Fisica.

Em sintese, esta tese esta dividida em quatro partes. Nesta primeira parte,
introdutdria, esclareco as relacbes deste estudo com a minha formacdo e
subjetividade. Na segunda parte, delineio o percurso metodolégico, detalhando os
processos envolvidos no desenvolvimento deste trabalho e explorando, de maneira
aprofundada, os aspectos metodolégicos anteriormente introduzidos. Na terceira
parte, apresento a andlise conjuntural, por meio da triangulacdo, das informacdes
coletadas na analise documental, na revisdo bibliografica e nas entrevistas narrativas.
Na terceira parte, exponho as consideragdes finais, com as minucias e as arestas com
as quais tive de lidar no decorrer da construcéo desta tese.

De antemdo, destaco as aprendizagens e como sinteses das analises
construidas e aqui apresentadas. Nao ha como falarmos de Educagcdo Ambiental e
estacionarmos na reafirmacdo do problema ja conhecido. Para aléem de qualquer
apreciacao critica da pratica docente que, em termos de EAS, caracteriza a Escola

Dona Carlota Tavora. A expectativa é de provocar a inquietacdo, estabelecer o
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convite, fazer o chamamento a situacdo em questdo, pois € evidente que a busca
coletiva, ainda que atenuante dos problemas, pode nao ser a solucdo de todas as
questdes voltadas a EAS, mas marca pontos a partir dos quais fica mais fécil
vislumbrar a inter-relacdo entre geracdes preocupadas com o passado, o presente e
o futuro do mundo (Morin, 2000).

Nossa tese sustenta a importancia das praticas de Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Dona Carlota Tavora,
enfocando a sua integragdo no curriculo e no desenvolvimento profissional dos
docentes, para a implementacéo e a percepcao da EAS no ambiente educacional. Na
defesa dessa tese, destacamos os desafios e as oportunidades relacionados a tal
processo, contribuindo para o didlogo sobre a importancia da conscientizacdo
ambiental em contextos escolares e sobre o papel vital dos(as) professores(as) na

promocado de uma educacao voltada para a sustentabilidade.
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2 METODOLOGIA: DESEMBARACANDO OS FIOS E ENTRELACANDO OS
SABERES QUE TECEM A PESQUISA

Este capitulo abordaréd o itinerario metodologico da pesquisa, apresentando o
tipo de pesquisa, a fundamentacdo tedrico-metodolégica, as técnicas e 0s
instrumentos utilizados, o l6cus da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos e o método de
andlise. Este percurso metodoldgico é desenhado para alinhar-se com a abordagem
epistemoldgica da tese, convidando a discusséo e ao dialogo.

A transformacao linguistica, a partir da década dos anos 1980, direcionou os
holofotes para o que se tornaria o campo de pesquisas acerca de tessituras narrativas,
fosse na condicdo de metodologia, fosse na condicdo de objeto (Derossi; Ferenc,
2020). Esse contexto possibilitou que as perspectivas de pesquisas se voltassem para
o discurso, cuja materialidade se constitui por individuos que costuram, recosturam e
remendam suas narrativas.

Esta tese se desenvolveu a partir de abordagem qualitativa e se assentou, em
termos epistemologicos, no conhecimento acumulado pela pratica, relativamente a
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade (EAS), pelo corpo docente da Escola Dona
Carlota Tavora, em Araripe, Ceara.

Conforme defende Demo (1995, p. 11), “reconhecer o carater problematizante
da metodologia” significa propor a ideia de que toda matéria é discutivel, passivel de
uma construcao paradoxal e de um debate. Nao ha prova cabal ou pratica irretocavel,
o que funda a caracteristica mais importante da metodologia, a necessidade infindavel
da permanente pesquisa, seja pela realidade ndo se esgotar, ou pela maneira que a
tratamos pode ser reconfigurada (Demo, 1995).

Dessa forma, o itinerario metodolégico se propbs a apresentar o tipo de
pesquisa, a abordagem epistemoldgica, a fundamentacdo tedrica-metodoldgica, as
técnicas e os instrumentos de pesquisa, o0 l6cus, 0s sujeitos e 0 método de analise.
Todos eleitos e devidamente desenhados, a fim de satisfazer o alinhamento
epistemoldgico em questéo. Reitera-se o convite a discussao, ao dialogo, a narrativa,
pois a pesquisa sé pode ser respeitada como cientifica na medida em que se mantiver

possivel o debate, o diadlogo, a discussdo (Demo, 1995).
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2.1 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

O lécus da pesquisa esta situado na cidade de Araripe, no Ceara:

Sua populacéo foi estimada pelo IBGE 2022 em 19.783 habitantes. Possui
uma area de 1.347 kmz2. Araripe ofertou ao cenario politico nacional figuras
como Miguel Arraes de Alencar. O topdnimo “Araripe” provém do tupi antigo
e significa, segundo Eduardo Navarro, “no rio das araras”, pela composigéo
dos termos arara, ‘y (“rio”) e pe (‘em”). Sua denominacgao original era “Brejo
Grande” ou “Brejo Seco”. A partir de 1889, passou a ser conhecido como
“Araripe”. A zona é conhecida no mundo da paleontologia pela grande
guantidade de fésseis de pterossauros, presentes nas rochas sedimentares
da Chapada do Araripe (Prefeitura Municipal de Araripe, 2023, site).

Figura 1 — Mapa de Localizacdo do Municipio de Araripe, delimitando a Escola Dona
Carlota Tavora (2000).
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A Escola Dona Carlota Tavora pertence a CREDE 18 (Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educacéo), vinculando-se a Secretaria Estadual da Educacéao

(SEDUC) e contando, atualmente, com vinte (20) professores(as) e com quinhentos e
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setenta (570) alunos(as). Além disso, a escola oferta 0 Ensino Médio nha modalidade
de Ensino Integral para o 1° ano, contudo, no 2° e nos 3° anos, ainda permanece a

modalidade de Ensino Regular.

Figura 2 — Fachada da Escola Dona Carlota Tavora, em Araripe (CE)

Fonte: Acervo do autor (2023).

Quanto a infraestrutura predial, esta oferece dependéncias com acessibilidade,
sanitario dentro da escola, alimentacdo fornecida gratuitamente, agua filtrada,
biblioteca, cozinha, laboratdrio de Informatica, laboratério de Ciéncias, sala de leitura
e quadra de esportes.

Quanto as disciplinas ofertadas, trata-se das seguintes: Lingua Portuguesa e
Literatura, Educacdao Fisica, Artes (Educacéo Artistica, Teatro, Danca, Musica, Artes
Plasticas e outras), Lingua Estrangeira — Inglés, Lingua Estrangeira — Espanhol,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, além
das disciplinas da base diversificada, eletivas.
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2.2 CARACTERISTICAS DA PESQUISA E TIPO DE ESTUDO

Este trabalho ndo se debrugou sobre uma perspectiva apenas quantitativa,
tampouco apenas qualitativa, de andlise do trabalho ligado & EAS. Como aduzem
Lakatos e Marconi (2003, p. 104), A transformacéao dos objetos de analise nao se limita
a aspectos quantitativos, pois, em determinado momento, ocorrem mudancas
qualitativas significativas. Assim, o foco nao se restringe ao delineamento da natureza
guantitativa ou qualitativa do objeto, buscando entender o processo de transi¢cao entre
essas duas perspectivas.

Em outras palavras, ndo se tratou de constatar o quanto de EAS é ensinado,
de fato, em sala de aula, tampouco de avaliar a qualidade do que era ensinado. Com
base em Minayo (2012), pautamos a andlise na catalogacdo dos dados coletados,

bem como na coparticipacao de trés aspectos para proceder a analise de fato:

1) O primeiro aspecto se refere a quantificacéo de informacdes alcancadas
com a pesquisa, a saber, os dados empiricos acerca dos sujeitos, dos
objetos materiais utilizados e representativos da infraestrutura da
escola, as narrativas e as tessituras discursivas dos(as)
professores(as), bem como quaisquer outras informac¢des, dados, fatos,
objetos e instrumentos participantes da pesquisa.

2) O segundo aspecto diz respeito a criagdo de uma metanarrativa ao
longo do desenvolvimento da tese que estabelece um dialogo entre os
dados mencionados no aspecto (1) e as contribuicdes de autores que
estudam EAS.

3) O terceiro aspecto concerne a andlise sistematica, que compreende a
problematica como o universo mais amplo e abstrato da realidade em
gue os sujeitos da pesquisa e o pesquisador estdo inseridos. A esse

respeito, Bauer e Gaskell (2008) explicam que:

Uma cobertura adequada dos acontecimentos sociais exige muitos métodos
e dados: um pluralismo metodoldgico se origina como uma necessidade
metodolégica. A investigacdo da acdo empirica exige a) a observagéo
sistematica dos acontecimentos; inferir os sentidos desses acontecimentos
das (auto-)observacfes dos autores e dos espectadores exige b) técnicas de
entrevista; e a interpretacdo dos vestigios materiais que foram deixados pelos
atores e espectadores exige c) uma analise sistemética (Bauer e Gaskell
(2008, p. 18-19).
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Em resumo, o Infografico 1, a sequir, indica previamente, de forma visual, a
construcdo do método de analise. Ressaltamos a analise sistémica como passo mais
importante, pois se trata do momento em que havera a aplicacdo do método da
triangulacao, o qual consiste, neste estudo, no entrecruzamento das informagdes da
analise documental, do levantamento bibliografico e das entrevistas narrativas.

Infografico 1 — Perspectiva de analise
metodolégica em Minayo (2010).

MINAYO, 2010

COLETA DE DADOS

A DE DADOS
Vi

DIALOGO ENTRE DADOS E
TEORICOS

iEAD A m,AES

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Minayo
(2010).

Na construgcédo da analise, adotamos a metodologia de pesquisa qualitativa,
baseando-nos principalmente na analise documental e nas entrevistas narrativas, de
modo que tais andlises e entrevistas constituem o nucleo central deste trabalho.
Segundo Bauer e Gaskell (2008, p. 22-23), “a pesquisa qualitativa evita numero” e
“lida com interpretacdes das realidades sociais”, tendo, como “protétipo, a entrevista
em profundidade”.

Contudo, é vélido ressaltar, ainda nas palavras de Bauer e Gaskell (2008, p.

26), a preocupacao na qual se calcou esta pesquisa, pois nao se trata somente de



30

escolher um método e de aplica-lo a um objeto, a partir de uma hipétese e de um
objetivo, mas de estabelecer “uma visdo holistica do processo de pesquisa social,
para que ele possa incluir a definicdo e a revisao de um problema, sua teorizacgéo, a
coleta e analise de dados e a apresentacéo de resultados”.

O estudo do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da Escola Dona Carlota Tavora,
bem como dos planos de aula, foi fundamental para a analise documental realizada.
Esta analise permitiu compreender a estrutura das disciplinas oferecidas pela escola.
Além disso, examinaram-se as ementas no contexto global da instituicdo. Tal exame
revelou como a interdisciplinaridade é implementada na EAS. Ademais, acerca das

entrevistas narrativas, pontua Oliveira (2014):

Um dos aspectos imprescindiveis na realiza¢do do trabalho com as narrativas
de formacdéo e vida é a questdo da selecédo das informacdes repassadas ao
pesquisador, que impulsiona uma definicdo clara das praticas vividas que
representam um fazer, que pode esta diretamente ligado ao modo de agir e
de viver de quem narra sua propria histéria (Oliveira, 2014, p. 25).

E a partir desse contexto de definicbes claras, nas palavras de Oliveira (2014),
gue se abre espaco para as dimensdes da narratividade. Segundo Connelly e
Clandinin (2011):

[...] sobre a pesquisa narrativa, nossos termos sdo pessoal e social
(interag&o); passado, presente e futuro (continuidade); combinamos & nogéo
de lugar (situacéo). Este conjunto de termos cria um espaco tridimensional
para a investigacdo narrativa, com a temporalidade ao longo da primeira
dimensao, o pessoal e 0 social, ao longo da segunda dimenséao e ao longo
da terceira dimenséao (Connelly e Clandinin, 2011, p. 85).

A natureza intima da entrevista permite ao pesquisador entender
profundamente as experiéncias e visdes do entrevistado, analisando comportamentos
e estilos de vida. Essa técnica alinha-se com a visao de Connelly e Clandinin (2011),
gue destacam a experiéncia como central na pesquisa narrativa, integrando-a ao
contexto pessoal e social.

Em termos historiograficos, quanto ao prototipo das narrativas, de acordo com
Benjamin (1993), os campesinos e 0s navegantes foram os principais responsaveis

pela preservagéo das historias e da arte da contagéo de historia. Os camponeses, que
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viviam fixos em suas terras, contavam histérias do local em que viviam, suas lendas
e suas crendices.

J& os navegantes, que também eram considerados comerciantes devido ao
comércio dos produtos que traziam em suas embarcacdes, desempenhavam um
papel essencial na disseminacao dessas histérias, levando-as para diversas regides
durante suas viagens. Eles n&o apenas comercializavam bens, mas também
compartilhavam conhecimentos e tradicdes culturais, enriquecendo o intercambio
cultural entre comunidades distintas.

Nesse viés, tivemos a nharrativa como elemento protagonista de nosso
procedimento metodoldgico, posto que os docentes da Escola Dona Carlota Tavora
foram os contadores de suas experiéncias em EAS. A abordagem de registro em
pesquisa destacada por Rios (2020), é valorizada por sua capacidade de avaliar o
discurso. Isso se deve ao fato de ser um processo circular de aprendizado, onde a

analise e a compreensao se retroalimentam continuamente.

O processo de documentar as experiéncias toma como elemento central o
experienciado a partir do fato narrado. Deste modo, a narrativa constitui-se
em um mecanismo que possibilita a construcdo de uma rede de
conhecimentos que sdo tecidos por aquele/a que narra, mas que ganha
dimensbes de uma interseccionalidade de sentidos ao ser, também, tecida
em rede, pois a narrativa é rizomatica, € transversal, proporciona relacdes
mais dialégicas consigo mesmo, com os pares, com quem é possivel articular
saberes e narrar experiéncias (Rios, 2020, p. 43).

Nessa dire¢do conforme defende Rios (2020), ha de se considerar o contexto
de experiéncia narrativa, o tempo de experiéncia do préprio docente, sua formacéo e
suas caracteristicas didaticas na pratica, posto que tais fatores refletem no produto
final, que seria o discurso propriamente dito, com suas crencas e com seus saberes
intrinsecos. Para tanto, as historias dos(as) professores(as) surgiram no formato de
narrativas, a partir de uma perspectiva/experiéncia enfrentada em sala de aula.

Na aplicagdo da metodologia narrativa juntamente aos(as) docentes da Escola
Dona Carlota Tavora, utilizamos a entrevista narrativa de modo livre/aberto, a fim de
torna-la mais fluida e flexivel para o participante da pesquisa. De acordo com Santos,

Fouraux e Oliveira (2019):
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A observacao de detalhes nos textos nao verbais pode trazer elementos para
analise que contribuem para a compreensao ou inferéncia do processo de
construcdo de sentido realizado. Para tanto, ndo ha regras fechadas, o modo
de coletar e analisar esta relacionado com o processo a ser investigado
(Santos; Fouraux; Oliveira, 2019, p. 41).

Ao considerar a maneira como 0 processo se deu em sua investigacdo e
andlise, Yin (2016) realca que as pesquisas qualitativas podem ser compreendidas a
partir dos aspectos que involucram a investigacao, isto €, o que se pretende realizar,

deixando ao pesquisador a opc¢ao de:

1.Estudar o significado da vida das pessoas nas condi¢cdes da vida real; 2.
Representar as opinides e perspectivas das pessoas (participantes) de um
estudo; 3. Abranger as condi¢bes contextuais em que as pessoas vivem;
4.Contribuir com revelacdes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e 5.Esforgar-se por
usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma Unica fonte
(Yin, 2016, p. 7).

Ademais, Fernandes (2023) realca a importancia das perguntas abertas em
entrevistas, ndo apenas para coleta de dados, mas também para permitir que o
entrevistado perceba sua propria histéria como uma ferramenta metodoldgica valida
e um recurso analitico na pratica docente. Fernandes também aponta que as
concepcBes de Yin (2016) encontram apoio nas ideias de Richardson (2017), que
sustenta a necessidade de perguntas abertas em entrevistas narrativas. Segundo
Richardson, tais perguntas s&o cruciais para desvendar e iluminar 0s aspectos
fundamentais da pesquisa, através dos discursos dos entrevistados.

A pesquisa qualitativa por meio de entrevista narrativa estruturou-se enquanto
pratica continuada de reflexdo e analise da realidade (Oliveira, 2016). A abordagem
narrativa conduzida nesta tese, a partir de pesquisa qualitativa de carater exploratério-
descritivo, permitiu elencar os aspectos referentes a Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade disponiveis no cotidiano dos(as) professores(as) e na pratica
docente.

A necessidade de uma apreciacdo qualitativa encontrou sua justificativa na
medida em que as distintas narrativas e exposi¢cbes discursivas reforcavam o0s
diversos contextos que se atravessam e dialogam na pratica docente. As narrativas

analisadas revelam a realidade da interacdo social e das praticas educacionais, que
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sdo limitadas pela insuficiente formacdo em EAS. Essas histérias ndo apenas

fornecem dados sobre préticas sustentaveis e educacdo ambiental, mas igualmente

reforcaram a percepc¢éo acerca do imaginério social atrelado as questdes ambientais.

O potencial e a importancia da andlise narrativa dos microcontextos do corpo

docente do locus se apresentaram quando diversas perspectivas surgiram, com

projetos sendo desenvolvidos por alguns(as) professores(as) e com auséncia de

manifestacbes por parte de outros(as) professores(as), em termos de acdes que

envolvessem Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Nesse sentido, este trabalho

reforcou o que defendem Souza e Meireles (2018):

[...] as pesquisas (auto)biograficas nascem e se articulam a partir de
principios da pesquisa qualitativa e da constituicdo de outros modos de
ver/escutar/narrar a vida e as aprendizagens-experiéncias que se inscrevem
nos dominios da formagdo dos adultos, de professores em processos de
formacao inicial ou continuada, mas também das formas diversas que as
narrativas tém assumido no cenario contemporaneo. Sendo assim, as
multiplas formas de expressdo do ato narrativo (escrita, oral, imagética,
digital) revelam e desvelam ac¢Bes cotidianas, reflexdes sobre o publico e o
privado, demarcando 0s movimentos propulsores das experiéncias, das
histérias individuais e coletivas de pessoas simples, de intelectuais, de
professores, de criangas, jovens e adultos (Souza e Meireles, 2018, p. 285).

A abordagem qualitativa conduziu a andlise exploratério-descritiva do corpus,

obtido a partir da coleta de entrevistas narrativas, desenhando a perspectiva de EAS

no curriculo do Ensino Médio Cearense e na Escola Dona Carlota Tavora.

2.3

DESENHO DA PESQUISA

No Quadro 1, a seguir, explicamos os procedimentos relativos a cada objetivo

especifico, assim como os instrumentos e a técnica de coleta de dados.
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Quadro 1 — Instrumentos e técnicas a serem utilizados para o cumprimento dos

objetivos especificos.

TRUMENTOS E TECNICAS DE COLETA

Ambiental e a
pratica docente.

- Fichamento
das principais
leis, tais como:
Novo Cadigo
Florestal
Brasileiro (Lei
12.651 — 2012);
Lei de Crimes
Ambientais e
Sustentabilidade
(Lei 9.605 —
1998); Politica
Nacional do
Meio Ambiente
(Lei 6.938 —
1981); Lei da
Fauna (Lei
5.197 — 1967);
Politica
Nacional de
Recursos
Hidricos (Lei
9.433 — 1997);
além do PPP da
Escola Dona
Carlota Tavora.

- Classificagao
das
metodologias e
didaticas
utilizadas
pelos(as)
docentes em
Educacao

Carlota Tavora.

- Descrigao
qualitativa da
interdisciplinarida
de do(a) docente
na pratica de
ensino da
Educacgao
Ambiental.

escola, no bairro
e na cidade,
visando mostrar
como a
comunidade —
0s sujeitos
principais e
secundarios
desta analise —
se relaciona
com a
Educagao
Ambiental.

- Descrever
qualitativament
e quais sao os
aspectos que
propiciam e
dificultam a
introducéo, a
manutengao ou
a ampliagao da
Educagao
Ambiental como
pratica
pedagdgica
consolidada.

- Utilizagdo de
gravador
digital
entrevistas
narrativas.

nas

- Elaboragao de
quadro
comparativo na
triangulagao dos
dados
coletados.

- Descricéo,
classificacéo e
catalogacao
dos processos e
dos projetos
educacionais
desenvolvidos
pelos(as)
docentes no
ambito da
Educacéo
Ambiental.

Identificar a Descrever as Descrever o Avaliar o Elaborar um
perspectiva de praticas contexto em que | processo de Curso de
Educacéao pedagdgicas de a Educacéao ensino- Formacéo em
") | Ambiental no docentes voltadas | Ambiental é aprendizagem Educacao
g curriculo do para Educacgéo ministrada na no contexto da Ambiental e
E Ensino Médio Ambiental, a luz Escola Dona Educacao Sustentabilidade
@ | Cearense e na do Documento Carlota Ambiental
O | Escola Dona Curricular do
Carlota Tavora Ceara na Escola
Dona Carlota
Tavora
- Catalogagcaoe | - Elaboragao - Descrigdo dos | - Realizar | -
fichamento das | de um quadro elementos entrevistas Desenvolvimen
principais comparativo das naturais, narrativas com | to de um Curso
assergoes dos premissas culturais, os(as) docentes | de Formagao,
autores que ratificadas das politicos e da Escola Dona | ividido em
freniama | relies 0 PPR | S0 e | O TR inco unidades
com carga

horaria total de
60 horas, curso
Cuja ementa ira4
da adaptacéo
do Projeto
Politico
Pedagégico
(PPP) e do
Regimento
Escolar Interno
até o
direcionamento
do plano
pedagdégico
docente.
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Ambiental, por
meio do diario
de sala e dos
critérios de
analise
apresentados
no apéndice
deste projeto.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a formacédo do corpus bibliografico e o aproveitamento parcial ou integral
dos artigos, conforme demonstra o Diagrama 1, a seguir, foram adotados o0s seguintes
critérios de inclusdo: consideracdo do idioma (portugués, inglés e espanhol);
abordagem do objeto e dos objetivos do estudo; periddicos revisados por pares; textos
completos e com referéncia a Educacdo Ambiental, Pratica Docente e
Sustentabilidade.

Diagrama 1 — Critérios de inclusédo no corpus bibliografico.

(Critérios de [ncIusﬁo)

! ! ! }
Referéncia a Obijeto e dos Referéncia a Periadicos
Sustentabilidade e Objetivos de Idioma Educagao Revisados por
Pratica Docente Estudo Ambiental Pares

Fonte: Elaboracdo pelo autor.

J& os critérios de exclusao, conforme demonstra o Diagrama 2, a seguir, foram
0S seguintes: outros idiomas que nao portugués, inglés e espanhol; editoriais, cartas,
resenhas e textos incompletos, bem como textos completos, mas nao relacionados ao

tema da tese. Para a selecdo de ideias no levantamento bibliografico, € essencial
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escolher materiais que sejam abrangentes, confiaveis e apresentem uma estrutura

argumentativa-dissertativa. Isso garante a adequacdo do conteddo ao contexto
académico da pesquisa.

Diagrama 2 - Critérios de excluséo do corpus bibliogréfico.

(Critérios de Exc]uséca
' ! !
Editoriais, Cartas e Idiomas nao Textos Sem Referéncia
Resenhas citados Incompletos ao Assunto da

Tese

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os critérios de inclusdo dos(as) docentes na pesquisa foram os seguintes:
trabalhar na escola l6cus da pesquisa, ministrar disciplinas relacionadas a EAS que
tenham o discurso referenciado em suas ementas (biologia, quimica, geografia, e
disciplinas eletivas do eixo meio ambiente e sustentabilidade), bem como aceitar
participar do estudo por meio do termo de adesao.
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Diagrama 3 — Critérios de inclusdo de docentes.

(Critérios de lnclusao)
' } !
Pertencer a Escola Ministrar Discurso Acelte Participar
Dona Carlota Disclplinas Didatico Voltado do Estudo por
Tavora Relacionadas 2 a Ementa da Adesao
EAS Disciplina

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como critério de excluséo, sera levado em consideracao o recorte temporal
e local, assim como de quantidade de participantes. Destes aspectos, ndo ministrar
disciplina que a EAS nado seja abordada diretamente ou, ndo aceitar participar do
programa de pesquisa, conforme ilustra o Diagrama 4.

Diagrama 4 — Critérios de exclusdo de docentes.

(Critérios de EchusécD

Nao Pertencer & Nao Ministrar MNio Aceitar

Escola Dona
Carlota Tavora

Disciplina que nao Participar do
aborde Estudo por
direstamente a EAS Adesio

Fonte: Elaborado pelo autor.
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2.4 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Na direcdo dos aspectos metodologicos apresentados, o delineamento da
pesquisa se voltou para a concepcao qualitativa, a partir da necessidade da anélise
da exploracéo de signos e significados imiscuidos (Creswell, 2021) nos discursos dos
docentes mediante a apreciacdo de suas narrativas, 0 que propiciou o material
desenvolvido nesta tese.

Acerca da abordagem qualitativa, os seus varios aspectos mencionados e sua
utilidade para esta pesquisa reforcaram a sua escolha, uma vez que nos debrucamos
sobre o olhar do entrevistado, a fim de capta-lo em sua narrativa, tal como sobre a
sua opinido e desenvoltura discursiva, em busca de uma resposta ao questionamento
direcionador deste trabalho. Contudo, ndo sendo suficiente apenas o método
narrativo, utilizamos outras duas fontes de coleta de dados: de um lado, a anélise
documental, com a catalogacdo das informacdes e dos fatos; de outro lado, o
levantamento bibliogréfico. A coleta nessas trés fontes sempre visou a uma analise
sistémica do tipo triangulacdo, como forma de tracarmos os resultados a partir da
averiguacado entrecruzada dos dados coletados.

Ja& no que compete a natureza exploratéria, a partir dos procedimentos de
coleta de dados, fizemos o levantamento bibliografico (Gil, 2016), a pesquisa
documental e a entrevista narrativa (Oliveira, 2014; Connelly e Clandinin, 2014; Rios,
2022), com vistas a triangulacdo dessas informacdes, explicitando os dados obtidos,
assim como avaliando o grau de apresentacao, trabalho e profundidade do uso da
EAS nas salas de aula do l6cus.

Quanto ao aspecto descritivo-interpretativo (Gil, 2016), estabelecido mediante
0 exame das caracteristicas, das nuances, das proximidades, dos distanciamentos,
dos aspectos colaterais do curriculo da escola que influenciam o trabalho com a EAS,
de maneira a criar uma relacéo de variaveis que impactam a Educacdo Ambiental na
escola, de forma positiva ou negativa, bem como de que modo esses aspectos
refletem na crenca e na pratica dentro da formacéo e capacitacdo do proprio corpo
docente.

Antes do desenvolvimento do percurso metodoldgico, € valido mencionar que
esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos,

posto se tratar de um estudo que envolve a participacéo de sujeitos, os(as) docentes,
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seja de forma direta ou indiretamente, com suas narrativas e com suas subjetividades.
A aprovacdo ocorreu em 14 de junho de 2023 sob o numero CAAE:
70345123.2.0000.5055. Seguindo uma sequéncia de fatores, nossa pesquisa se
desdobrou em trés momentos distintos.

Em um primeiro momento, o levantamento bibliografico, adotou uma
abordagem qualitativa, obedeceu a critérios especificos de inclusédo e excluséo. Esse
processo envolveu a leitura e interpretacdo dos textos, enfatizando n&o apenas a
quantificacdo de dados, mas também o debate sobre a Educa¢do Ambiental, a pratica
docente e a Sustentabilidade. Destacamos as assercdes de autores e pesquisadores
que discutem o entrecruzamento desses temas.

Neste estudo, adotamos o método que chamaremos de meta-analise
bibliografica (Lakatos; Marconi, 2003), o qual consiste no emprego de técnicas
variadas de analise de dados. Tal método envolve a compilacdo e o cruzamento de
informacBes de multiplos trabalhos académicos, todos baseados em pesquisa
bibliografica. Realizamos, portanto, uma verificagdo meticulosa dos dados obtidos
através dos estudos disponiveis em diversas bases de dados académicas: Scientific
Electronic Library Online (SciELO), Plataforma de Periddicos CAPES e Plataforma de
Periodicos e Publicacbes da Universidade Federal do Vale do S&o Francisco
(UNIVASF).

Ademais, utilizamos a analise documental como instrumento de catalogacéo
dos dados curriculares da Escola Dona Carlota Tavora, a partir do PPP desta e de
observacdo ndo participante da pratica docente, dados relativos a mecanismos,
praticas e atos desenvolvidos no ambito da EAS, nas disciplinas ministradas pelos(as)
docentes participantes da pesquisa.

Além dos documentos oficiais regimentares da escola e do plano educacional
das escolas estaduais do Ceard, da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (Brasil,
2018), verificamos também as leis de preservacao e protecdo ambiental (Novo Cédigo
Florestal Brasileiro — Lei 12.651 — 2012); Lei de Crimes Ambientais e Sustentabilidade
(Lei 9.605 — 1998); Politica Nacional do Meio Ambiente (Lei 6.938 — 1981); Lei da
Fauna (Lei 5.197 — 1967); Politica Nacional de Recursos Hidricos (Lei 9.433 — 1997);
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9.795 — 1999); Politica Estadual de
Educacdo Ambiental do Ceara (Lei 14.892 — 2011).
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Diagrama 5 — Primeiro momento do percurso metodologico.

Q_evantamento Bibliografich—Verificacéo Quahtati\fa—@nélise DocumentaD

Descricao Qualitativa de Dados Levantados

( Construto 1 )

Fonte: Elaborado pelo autor.

Portanto, a exploracdo dos dados colhidos na analise documental e no
levantamento bibliografico cuja analise qualitativa realizada formou o primeiro
construto da tese, representando uma parte da andlise destinada a triangulacéo com
as narrativas. Esse momento representa a 12 etapa da triangulacdo, que sera
apresentada no préximo capitulo.

Em um segundo momento, foram identificadas, a partir dos dados levantados
na analise documental, quais disciplinas constituiam os componentes curriculares,
cujo conteudo apreciava a EAS, direta ou indiretamente, o planejamento de aula
dos(as) professores(as) dessas disciplinas e suas metodologias docentes aplicadas
em sala de aula.

Essas informagdes foram reanalisadas, confirmadas ou retificadas com as
entrevistas narrativas, cujo questionario indicativo abordou os pontos de Educacao
Ambiental e Sustentabilidade no planejamento diario de aula, se havia contetdo
ministrado acerca dessa tematica e, se sim, ha quanto tempo era ministrado e qual
metodologia era aplicada durante o tempo pedagodgico de cada aula.

O procedimento de analise foi aplicado ao corpus de 05 (cinco) docentes da
Escola Dona Carlota Tavora, de acordo com os critérios de inclusdo e excluséo,
considerando que dentre os entrevistados apenas cinco atenderam aos critérios

estabelecidos pela entrevista narrativa, que por ser uma ferramenta que permite um
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contexto de informalidade para o interlocutor, ou seja, o(a) entrevistado(a) se detém a
falar de forma livre, sendo permitido discorrer espontaneamente (Jovchelovich, 2002),
para contar as histérias concernentes a vida de sala de aula, a sua formagéo e a
pratica docente.

Portanto, esse tipo de entrevista tende a encorajar 0 sujeito a contar sem
planejamentos, de forma ndo ordenada, sua vida e seu contexto social, que, no caso
desta tese, estabeleceu-se na conjuntura das narrativas pedagogicas sobre a EAS
(Jovchelovich, 2002).

As entrevistas foram gravadas, respeitando-se os critérios éticos mediante
assinatura de Termo de Cesséo de voz e/ou Som, a partir de um gravador digital, para
uma melhor andalise. Cumpre informar, também, que foram utilizados um caderno e
uma caneta no momento da coleta de dados, além de os nomes dos docentes terem
sido preservados e substituidos por pseuddnimos inspirados em plantas, escolhidos
pelos préprios participantes da pesquisa.

Neste momento, algo notado e ja reiterado na literatura foi a necessidade da
simplicidade, da leveza e da escuta atenta e comprometida, de modo que a interacao,
a integracdo e o desenvolvimento do dialogo ndo decorressem de forma mondétona,
mas como em uma conversa cotidiana, sem que as respostas fossem muito pensadas
para evitar-se a ocultacdo de informacdes. Tal perspectiva é defendida por Muylaert
et al. (2014), ao estabelecerem que o informante precisa estar a vontade para
discorrer livremente, sem interrup¢cdes bruscas, com vistas a captagcdo de momentos
e a anotacao das experiéncias mais marcantes.

No contexto desta tese, € importante mencionar, com base em Jovchelovich e
Bauer (2002), que a entrevista narrativa se enquadra em parametros bem definidos,
com fases da entrevista e regras especificas, as quais visam estruturar a interacdo de
modo a maximizar a profundidade e a relevancia das informac@es obtidas. Importante
destacar, também, as regras especificas como 0 respeito ao anonimato dos
participantes, a garantia de que todas as contribuicbes sejam voluntarias e a
transparéncia em relacdo ao uso dos dados coletados.

Essas diretrizes sdo essenciais para manter a ética da pesquisa e assegurar
gue o processo de coleta de dados seja ndo apenas informativo, mas também
respeitoso e justo para com todos os envolvidos. A aplicacdo cuidadosa destas fases
e regras contribui para a construcdo de um corpus de dados, fundamental para a

analise e interpretacdo no a&mbito da pesquisa em questao.



42

O Quadro 2 apresenta uma estruturacdo detalhada das etapas e regras gerais
para entrevistas narrativas, pondo em destaque a importancia de uma preparacao e
de um processo de interagdo centrado no entrevistado. A fase preparatoria é
necessaria para estabelecer um ambiente de confianca, enquanto a interacdo busca
coletar o maximo de detalhes e informacoes.

As perguntas de sondagem e a fase conclusiva garantem que as informacdes
necessarias sejam extraidas e que a entrevista seja encerrada de maneira reflexiva.
O Quadro 2 serve como um referencial para pesquisadores para a obtencao de dados
qualitativos por meio de narrativas, assegurando que cada fase contribua para a
integridade e a profundidade da pesquisa. O Quadro 2 apresenta as principais fases

da entrevista narrativa:

Quadro 2 — Fases principais da entrevista narrativa.

Fases da entrevista Regras para a entrevista
narrativa
Preparacéo Exploracdo do campo.
Formulacdo de guestfes exmanentes?
Iniciacéo Formulacao do topico inicial para narragao.
Emprego de auxilios visuais (opcional).
Narracao central N&o interromper.
Somente encorajamento nao verbal ou paralinguistico® para continuar
a narragéo.
Esperar por sinais de finalizacéo
Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entao?”.
N&o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes.
N&o discutir sobre contradigcbes.
Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”.
Ir de perguntas exmanentes para imanentes*.
Fala conclusiva Parar de gravar.
S&o permitidas perguntas do tipo “por qué?".
Fazer anotacdes imediatamente depois da entrevista.
Fonte: Adaptado de Jovchelovich e Bauer (2002).

2 Pode ser entendida como uma questdo que possibilita ao entrevistado expressar suas proprias
perspectivas ou relatos de forma autbnoma, sem a influéncia direta ou o direcionamento do
entrevistador, (Jovchelovich e Bauer 2002).

3 Refere-se a elementos da comunicagdo ndo-verbais que acompanham a fala e ajudam a transmitir
significado. Isso inclui o tom de voz, a entonacdo, as pausas, a velocidade da fala, a risada e outros
sons que nado sao palavras. Na entrevista, 0 encorajamento paralinguistico para continuar a narrativa
pode envolver sons afirmativos ou gestos que incentivam o entrevistado a continuar falando
(Jovchelovich e Bauer 2002).

4 Imanéncia refere-se aquilo que é inerente ou existe internamente. No contexto de uma entrevista,
uma pergunta imanente é uma que surge naturalmente do assunto em discusséo (Jovchelovich e Bauer
2002).
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Para a conclusdo dessa etapa, todas as narrativas foram devidamente
transcritas no formato de um relatério retextualizado e recondicionado, com
informacdes obtidas a partir do construto 1, do questionario da entrevista narrativa,
gerando o que denominamos de construto 2.

Em um terceiro e ultimo momento, debrugamo-nos sobre a analise sistematica,
em que adotamos a triangulacdo, com desenho disposto no Diagrama 7, a seguir.
Nesse viés, a proposta ja se autodenomina, como se confirma numa 6tica matematica,
o tridngulo se trata de um poligono com 3 vértices e 3 arestas. Em outras palavras,
articulamos as trés fontes de coleta de dados deste estudo, de modo que € possivel,
agora, entrecruzar, de maneira qualitativa-descritiva, as informacdes coletadas
(Marcondes; Brisola, 2013).

Diagrama 6 — Segundo momento do percurso metodologico.

Dados da
Analise
Documental

Entrevistas

l Narrativas

|

Construto 2

Questionario
Aberto

Construto 1

Dados do

Levantamento
Bibliografico

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na triangulacéo, foram constituidos micro e macroanalises na investigacéo dos
dados. Isso se da em virtude de estarem interconectados, como se pode observar no
Diagrama 7. Os documentos oficiais da Escola Dona Carlota Tavora foram
confrontados juntos aos questionamentos estimulantes da entrevista narrativa. O
levantamento bibliografico forneceu a base para a elaboracdo de perguntas e o

estimulo de respostas relacionadas ao foco do estudo.
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Diagrama 7 — Desenho da triangulacéo (macroanalise).

Dados da Analise
Documental

Dados do
Levantamento
Bibliografico

Dados da Entrevista
Narrativa

Fonte: Elaborado pelo autor.

A pesquisa visa avaliar as praticas educativas no contexto da Escola Dona
Carlota Tavora, especificamente em EAS. Este processo busca tragar um perfil da
rotina dos(as) professores(as) e fomentar uma reflexdo critica sobre suas técnicas e
estratégias pedagdgicas nas disciplinas levantadas com a area em analise.

A triangulacdo permite observar convergéncias, divergéncias, contradicdes e
pluralidade discursiva (Patton, 1999) — sobretudo, no contexto deste trabalho, em
termos de narrativas pedagdgicas. De acordo com Michel (2015), todo método exige
gue se prescrevam procedimentos para que resultados sejam alcancados com base
na finalidade pretendida.

Logo, deu-se a articulacéo entre os fatores elencados no Diagrama 8, a seguir:
os dados empiricos (a parte documental da escola pesquisada), a analise da
conjuntura, as entrevistas narrativas e seu entorno, as discussdes e 0s resultados
logrados com os docentes participantes da pesquisa e, por ultimo, o dialogo com os
autores sobre como estdo sendo tratadas a EAS nas escolas (Marcondes; Brisola,
2013).



Diagrama 8 — Desenho da triangulacdo multifatorial (microanalise).
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Ainda acerca da triangulagéo, afirmam Marcondes e Brisola (2013):
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A elaboracdo de alguns questionamentos contribui para essa investigacao,
tais como: se existem elementos ou aspectos que tenham caracteristicas
comuns nas narrativas ou nos dados coletados, se existem informagdes
distintas em decorréncia de uma possivel diversidade de contexto do qual as
informag6es emergiram, se os temas, assuntos, opiniées ou dificuldades, no
caso de narrativas, mantém relacé@o entre si, se a informag&o prestada por
um sujeito ou se os dados coletados séo diferenciados dos outros e em que

dimensédo (Marcondes e Brisola, 2013, p. 205).

A microanalise triangulada se deu a partir do momento em que vimos de fora

para dentro os aspectos constituidos no atravessamento das informacdes. No

Diagrama 8, fica perceptivel que, a partir do macro atravessamento das informacdes

coletadas no primeiro momento desta pesquisa, foi possivel que chegdssemos aos

fatores da analise sistematizada, ou seja a relacao entre os dados empiricos, a analise

conjuntural e o dialogo com os autores.

Tal produto foi elaborado a partir de uma analise da tematica de forma global,

no locus escolhido, utilizando o corpus de analise disponivel. Buscamos produzir um

Curso de Formagdo que tivesse relevancia para as necessidades percebidas na

triangulacdo. As opinides divergentes, os fatores de dificuldade, as vantagens e as

desvantagens, a relacdo com o conteudo, as diretrizes do PPP e das leis municipais,
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estaduais e federais, a propria necessidade de formacao cidada sao elementos que
atravessam o resultado da pesquisa, determinando o produto final, a ser verificado na
secao de andlise dos resultados.

O Curso de Formacao sera estruturado com base nos resultados obtidos nos
trés momentos da pesquisa. Essa estruturacdo envolvera a integracdo dos dados
empiricos coletados por meio do questionario aberto. A analise desses dados
resultard em uma avaliacdo detalhada da situacdo atual, que sera enriquecida
mediante o didlogo com teodricos e teorias relevantes, alinhando-se as categorias e
aos conceitos identificados no levantamento bibliografico. Em sintese, o produto final

da triangulagéo constituiu o Diagrama 9, a seguir:

Diagrama 9 — Produto final da triangulacéo.
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QUESTIONARIO ABERTO
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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O produto final procurara solucionar o problema identificado na analise das
entrevistas narrativas, o que significa que as diferentes perspectivas apresentadas
nas narrativas serdo examinadas em conjunto com os documentos e o levantamento

bibliografico. O propdsito € compreender as lacunas especificas da escola em relacao
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a EAS, de modo que o curso desenvolvido possa efetivamente contribuir para
aprimorar a formacao dos docentes.

Este capitulo abordou a fundamentacdo e a aplicagdo das metodologias
utilizadas na pesquisa. Nele, foram detalhados o tipo de pesquisa, a abordagem
epistemoldgica, os métodos e os instrumentos adotados, bem como o contexto e 0s
participantes do estudo. A descricdo detalhada das estratégias metodologicas servira
para fornecer uma base sélida para a compreenséao e a avaliagcdo dos resultados da

pesquisa, em alinhamento com as praticas e os padrdes cientificos.
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3 RESULTADOS DA PESQUISA: A TRIANGULACAO E A ANALISE DAS
NARRATIVAS

Este capitulo abordara a analise dos resultados obtidos na pesquisa, utilizando
as narrativas dos docentes como principio de discussdo para uma compreensao
abrangente sobre EAS no contexto educacional. O foco da discusséo residira nas
percepcdes e nas experiéncias dos(as) professores(as) em relagéo a EAS, bem como
nas dificuldades que enfrentam em sua prética para ministrarem conteddos
ambientais. Além disso, exploraremos a influéncia desses aspectos (percepcoes,
experiéncias e dificuldades) na préatica pedagogica dos docentes.

O presente capitulo também se dedicara as dimensdes culturais e sociais
associadas a EAS, a fim de compreender como 0s elementos narrativos se integram
na construcdo de um ensino mais consciente e eficaz em relacdo ao meio ambiente,

conforme a narrativa do docente, a seguir:

[...] eu acho que ndo tem como desassociar a educacdo do meio ambiente,
sabe? Ficamos preocupados com a profissdo, com dinheiro, com status, mas
e 0 mundo? Onde ficamos se ndo houver meio ambiente? Acho importante

um trabalho assim, porque parece que ha uma esperanca... € como se
voltAssemos a nos importar com o que realmente merece nossa atencao
(Samambaia, 2023 — transcricédo de fala).

Samambaia sinaliza, na citacdo a existéncia de uma outra camada esquecida
da vida, da sociedade: a da vida, do meio ambiente. O docente carrega um discurso
imbuido de significados que julga terem sido mais valorizados outrora do que
atualmente, evidenciando os aspectos sociais e de sociabilidade construidos ao longo
dos anos, durante seu periodo de sala de aula, o que influenciou diretamente a sua
relacdo com o espaco-escola, com a dinamica em sala de aula e, especialmente, com
0S juizos de valor que se exsurgem nas narrativas.

Essa percepcao, juntamente com outras sobre as quais nos debrucaremos
neste capitulo, possibilitou rever diversos conceitos que, por vezes, sao tratados como
ja aprendidos, quando, no entanto, a mudanca de perspectiva sobre a EAS altera,
completamente, o raciocinio e, portanto, impacta a formagdo tanto dos docentes

guanto dos que vierem a pesquisar sobre tal contetdo.
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As narrativas aqui debulhadas, presentes no contexto da sala de aula, apontam
para a necessidade de um olhar mais direcionado e atento as configuracdes do que
se entende por EAS, uma vez que, por questao de tempo, de espaco ou de condi¢des
politico-econémicas, a EAS fica & mercé de préticas de memorizacado de contextos
ambientais especificos, com a meta de aprovacao em provas de vestibulares, sem a
finalidade proficua que prevé a legislacéo educacional.

A formacédo, tanto do discente quanto do docente, consiste n&o na
institucionalizacdo ou na encadernacgédo de textos e imagens que deem vazao a légica
semidtica® do que seria 0 meio ambiente, mas sim na constru¢do de uma légica
cognitiva® que desencadeie um efeito comportamental voltado a responsabilidade,
para as trajetérias do educando, do educador e dos que estiverem no ciclo social
destes.

Nessas narrativas, estdo implicitas vozes que dao corpo a categorias
significativas, as quais analisaremos por meio da triangulacdo. Ao realizarmos as
entrevistas narrativas com os docentes, percebemos que existem diversos elementos
gue caracterizam uma perspectiva sobre o que se constitui ou deveria se constituir
como EAS, assim como quais sdo as dificuldades e os empecilhos de formacao
docente que comprometem ou, mesmo, eliminam a possibilidade de ministracdo como
um contetdo. Tais elementos estdo voltados diretamente para a formacao docente
do(a) professor(a) e a sua relacdo com a EAS, o0 que atesta a necessidade de uma
uniformizacdo mais cuidadosa no que compete aos processos pedagogicos que
envolvem, na teoria e na pratica, os alunos.

Antes de nos debrucarmos sobre a as narrativas individuais dos(as)
professores(as) Samambaia, Araucaria, Coqueiro, Babacu e Oiticica, torna-se
imperativo contextualizar suas experiéncias dentro do espaco fisico e social da Escola
de Ensino Médio Dona Carlota Tavora, situada no centro do municipio de Araripe, na

zona urbana.

5 A légica semidtica uma area da légica que estuda os sistemas de signos e sua relagcdo com o
significado e a inferéncia. Ela se baseia na semiética, que é a teoria geral dos signos e dos simbolos.
A ldgica semidtica explora como 0s signos representam objetos, eventos ou ideias e como essas
representacdes sdo utilizadas em processos de raciocinio. Inclui a analise de como 0s signos séo
combinados e interpretados para formar argumentos validos e significativos (Kahneman, 2011).

6 A légica cognitiva esta relacionada com o estudo dos processos mentais envolvidos no raciocinio e
na compreensao. Ela busca entender como as pessoas processam informacées, chegam a conclusdes
e resolvem problemas. Tal area da logica é interdisciplinar, combinando elementos da psicologia
cognitiva, das neurociéncias e das ciéncias da computagdo. Ela investiga ndo apenas as estruturas
formais do raciocinio, mas também como os processos cognitivos reais se alinham ou divergem dessas
estruturas (Peirce, 1931-1958).
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Este cenario propicia uma tapecaria de interacdoes e dinamicas pedagogicas
influenciadas ndo apenas pelas peculiaridades territoriais, mas também pelas
trajetorias e praticas docentes que cada educador traz para o ambiente escolar. Estes
profissionais, oriundos de distintos contextos geograficos, enriquecem o processo
educativo com suas visOes e entendimentos sobre a EAS, moldando um cenario
educacional diversificado.

O conceito de territério, oferece uma lente multifacetada para examinar a
interseccdo entre espaco, poder, cultura e identidade. Raffestin (1993), enfatiza o
territrio como um processo continuo de construcdo social, onde se manifestam as
dindmicas de poder e as relacdes culturais que moldam tanto os espacos fisicos
quanto os sociais. Santos (1990), amplia essa visdo ao considerar o territério como o
suporte de redes complexas que transportam regras e normas, refletindo a
organizacado social e suas interacoes.

Tizon (1995), adiciona uma dimensdo mais existencial ao territorio, vendo-o
como um espaco indispensavel para a vida, acdo, pensamento e construgdo da
identidade. Albagli (2004), por sua vez, vincula o territério ao sentimento de
pertencimento e a capacidade de agir dentro de um espaco geografico definido,
enquanto Saquet (2001), destaca o territério como resultado da interacdo sociedade-
natureza, uma arena onde se desdobram as lutas pela definicdo de identidades e
praticas sociais.

Essas conceituacdes de territério tém implicacdes para a pratica pedagdgica,
especialmente no contexto da EAS. A compreensao do territério como um espaco de
significados, praticas e relacbes de poder sugere que a educacdo ndo pode ser
desvinculada do contexto territorial em que ocorre. Os educadores, ao incorporarem
a nocao de territdrio em suas praticas pedagogicas, tém a oportunidade de enriquecer
a experiéncia educacional, conectando o aprendizado a vida real dos alunos, as suas
identidades e aos desafios especificos de seus ambientes.

A relacgéo entre territorio e narrativa docente se torna particularmente relevante
nesse cenario. As experiéncias e percepcdes dos professores, moldadas por seus
préprios contextos territoriais, influenciam diretamente a maneira como abordam a
EAS, permitindo-lhes contextualizar o ensino de forma que ressoe com a realidade
dos estudantes. Assim, a pratica pedagodgica que reconhece a centralidade do

territorio contribui para a construcao de um ensino mais consciente e eficaz em relagéo
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ao meio ambiente, promovendo uma aprendizagem que esta intrinsecamente ligada
ao espaco vivido, a cultura e a sociedade.

Na tessitura deste estudo sobre a EAS no contexto educacional, a localizacéo
territorial de cada docente participante, colhida a partir de sua narrativa, revela-se
como um elemento fundamental para a compreensao das diversas perspectivas e
abordagens pedagdgicas que permeiam o ensino de conteudos relacionados ao meio
ambiente e sustentabilidade. O mapa da Figura 3 ilustra a distribuicdo geografica dos
docentes: Samambaia, oriundo do Distrito de Brejinho; Araucaria, do Distrito de Pajed;
Coqueiro, situado na Sede do Municipio, no Bairro Cohab 1; Babacu, também na
Sede, porém no Bairro Centro; e Oiticica, proveniente do Sitio Mulungu.

Essa diversidade territorial ndo € meramente indicativa de diferentes
localizacdes fisicas, mas sim reflete as variadas realidades sociais, culturais e
ambientais que influenciam diretamente na pratica docente de cada profissional
envolvido neste estudo. Ao considerar essas localizacdes, somos convidados a refletir
sobre como o0s contextos especificos de cada regido moldam as experiéncias
educativas relacionadas a EAS, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem
com uma gama de perspectivas que sao essenciais para o desenvolvimento de uma
abordagem pedagdgica holistica e inclusiva.

A analise da localizacdo de cada docente permite uma imersao mais profunda
nas narrativas que compfem o tecido deste estudo, revelando como o territério se
entrelaca com a pratica pedagdgica em EAS. Por exemplo, a experiéncia de
Samambaia no Distrito de Brejinho pode trazer a tona os desafios e oportunidades de
ensinar EAS em uma comunidade possivelmente marcada por um contexto rural ou
semiurbano, onde as relagdes com o ambiente natural sdo cotidianas e intrinsecas ao
modo de vida local.

Contrastando, as experiéncias de Coqueiro e Babacu, localizados na sede do
municipio, podem refletir as dindmicas de ensino de EAS em um contexto urbano,
onde a conexdo com o ambiente natural pode ser mediada por uma paisagem mais
construida e menos direta. Oiticica, vindo do Sitio Mulungu, e Araucéaria, do Distrito de
Pajel, acrescentam ainda mais camadas a essa discussao, trazendo perspectivas
possivelmente enraizadas em comunidades que mantém forte relagdo com as préticas
agricolas ou de conservacédo ambiental.

O mapa apresentado na Figura 3 ndo apenas reafirma as singularidades das

localidades de origem dos docentes, mas também permite uma avaliagdo critica de
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como esses territorios influenciam suas percepcbes e abordagens na educacgéo
ambiental. Ao considerar a EAS, a Figura 3 € um recurso para visualizar a diversidade
de contextos dos educadores e a maneira como isso pode afetar a interpretacéo e
implementagcdo dos contedudos ambientais. Assim, ao olhar para além dos limites
fisicos representados, percebemos que cada ponto no mapa € um né de experiéncias
vivas, histérias e conexdes que se refletem na sala de aula e contribuem para um

ensino de EAS mais rico e contextualizado.

Figura 3 — Territorios de Saber: Cartografia das Origens Docentes do
corpus de analise.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Em sequéncia a discussdo sobre as relacbes espaciais e identitarias dos
docentes com seus respectivos territorios, Duarte (2012) oferece uma visdo ampliada
da complexidade do conceito de territorio. Conforme elucidado por Riceto e Silva
(2008), o territorio é percebido como uma construcdo social, indissociavel da ideia de
territorialidade. Este enfoque reconhece o territério ndo apenas como um palco para
acoOes e relagbes, mas como um espaco onde os individuos constroem e mantém suas
redes de relagbes, sendo essas relacdes tanto de natureza fisica quanto simbdlica.

Barcellos (1995), corrobora essa percepcdo ao descrever o territdrio como um ponto
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de referéncia, uma ancora que fornece identidade e sentido de pertencimento a um
grupo.

Dessa forma, a territorialidade passa a ser um elemento chave na formacéo da
identidade dos educadores e na construcdo de suas praticas pedagadgicas. O territério,
segundo Duarte (2012), € um espaco que transcende suas dimensodes fisicas, atuando
como um pilar na definicdo do grupo, fornecendo um contexto dentro do qual os
individuos se reconhecem e se alinham. Portanto, ao considerarmos a EAS, é
imprescindivel reconhecer que as dindmicas territoriais influenciam diretamente as
abordagens educativas.

Os docentes, inseridos em seus contextos territoriais ndo apenas ensinam
sobre 0 meio ambiente, ademais refletem em suas praticas pedagdgicas as
complexas camadas de interacdes sociais, culturais e identitarias que caracterizam
seus territorios. Isso evidencia a necessidade de uma compreensao mais aprofundada
e contextualizada do territério na EAS, a fim de promover um ensino que seja
enraizado na realidade vivida tanto pelos educadores quanto pelos alunos.

Neste capitulo, entdo, analisamos um conjunto de narrativas que apontam para
experiéncias em EAS, ressaltando os aspectos que viveram e vivem o0s docentes,
construindo, ao analisarmos conjuntamente as normas educacionais com o0
levantamento bibliografico, a maneira pela qual foi cristalizada a concep¢do de EAS
por eles trazidas. Tomando por principio a ideia de que o pesquisador € o primeiro
sujeito de sua pesquisa, e devemos confessar que cumprimos o que Benevides (2008,
p. 21) chama de destino profetizado, pois nos reconhecemos docentes e buscamos,

junto a nossos pares, as vozes que ecoam perspectivas sobre EAS.

3.1 A PERSPECTIVA DE EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE
ENQUANTO ITINERARIO DE FORMACAO EDUCACIONAL

A relagdo entre Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, comunidade e
engajamento social é fundamental para que haja o desenvolvimento de uma
sociedade republicana e justa, conforme explica Souza (2013). Em um contexto de
formacao educacional, cujo corpo docente apresenta as mais diversas possibilidades
de formacao pedagodgica, e pouca vivéncia pedagogica com o meio ambiente, analisar

a perspectiva escolar no processo de formagdo humanizada em EAS desempenha
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um papel importantissimo no que compete a promocdo da cidadania e do
engajamento social, como defendido por Mautner (1999) e Souza, (2013).

A proposta de analisar as narrativas dos docentes surgiu como uma ideia, uma
necessidade, quando passamos a observar a discrepancia entre alguns
comportamentos executados em sala de aula e outros fora dela. A titulo de ilustracéo,
mencionamos a nao separacao dos tipos de lixo, organico e reciclado, além do proprio
descarte indevido. Em alguns momentos, inclusive, tal discrepancia foi observada
pelos(as) préprios(as) professores(as), na medida em que as narrativas iam sendo

coletadas:

[...] mas é importante mesmo que tenha essas disciplinas voltadas para a
conscientiza¢do dos meninos. Eles ficam por ai, brincando direto, é risadinha
pra |4, trabalho pra cé, a preocupacdo deles € a prova! Tanto que ficam
perguntando: “tio o senhor vai passar um trabalhim pra gente?” Ai vocé vé né,
eu ndo to em sala de aula tem pouco tempo, faz € muito tempo! E essa
realidade ai é dificil de mudar, porque o incentivo sempre sdo as provas
(Araucaria, 2023 — transcri¢cao de fala).

Araucaria sinaliza, em sua narrativa, duas questfes significativas a luz do
contexto social da escola. A primeira questao esté relacionada ao fato de que a escola
€ um local que, embora promova com seriedade a formacdo dos jovens, continua
sendo um dos espacos de socializacdo destes, 0 que remonta a ideia de ludicidade,
do éapice das atividades diarias dos alunos. A segunda questdo diz respeito a
preocupacdo dos alunos com a avaliagdo, levando-os a um comportamento
automatico. Nesse contexto, um estudante que obtém média 8 pode acreditar
erroneamente que esta perto de alcancar a nota maxima, desconsiderando elementos
importantes do processo de aprendizagem.

Essa visdo nos leva a crer que o pensamento social da escola ndo esta
consolidado no que se refere aos pontos levantados pelo seu Projeto Politico
Pedagogico. Ao considerar 0s aspectos de avaliacao da aprendizagem, com base na
proposta do Novo Ensino Médio, esse PPP define dois niveis de avaliagdo: “a
avaliacao da aprendizagem e a avaliacao institucional interna”.

A avaliacdo institucional interna busca realizar, de forma pragmatica, uma
“‘proposta pedagdgica que possa analisar os avangos e localizar os aspectos que
merecem reorientacdo”. Ja a avaliagdo da aprendizagem assume um carater

educativo, viabilizando ao estudante a condicdo de analisar o seu percurso, para que
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seja possivel identificar dificuldades e potencialidades individuais e coletivas (Projeto

Politico Pedagogico da Escola EEMTI Dona Carlota Tavora).

Figura 4 — Mosaico de fotos dos momentos de estudo do Projeto Politico
pedagdgico da Escola Dona Carlota Tavora.

33 CEARA

Fonte: Dados da pesquisa — acervo do autor (2023).

A Figura 4 apresenta imagens de reunifes de professores(as) durante a fase
de analise e desenvolvimento do PPP da Escola de EEMTI Dona Carlota Tavora. As
fotografias documentam as sessdes de trabalho coletivo e a interagcdo entre os
participantes, enquanto a imagem do documento do PPP indica a formalizacdo das

deliberacbes em um documento norteador para a instituicdo educacional.
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A partir dessas reflexdes sobre o PPP da EEMTI Dona Carlota Tavora, fica
evidente a necessidade de uma continua revisdo e adaptacdo das praticas
pedagdgicas para atender as dindmicas educacionais contemporaneas. O
compromisso com a avaliagao interna e da aprendizagem destaca a abordagem
reflexiva da escola, incentivando um processo iterativo de melhoria que envolve a
comunidade escolar na identificacdo e superacéo de desafios. Essa estratégia ndo so
propicia um ambiente de ensino mais responsivo e ajustado as necessidades dos
alunos, mas também promove um espirito de autoavalia¢éo critica e aprimoramento
continuo entre os profissionais da educacéao.

Além disso, as imagens que documentam as reunides de planejamento do PPP
ressaltam a importancia da colaboracéo e do didlogo na construcdo de uma visédo
educacional compartilhada. Essas reunides sédo espacos vitais para que educadores
e administradores possam alinhar suas visbes e desenvolver estratégias conjuntas. A
materializacdo dessas discussfes em um documento estratégico € um passo
importante para garantir que as intencdes pedagogicas sejam claramente articuladas
e implementadas, assegurando que a instituicdo caminhe em unissono em direcao
aos seus objetivos educacionais.

A incorporacdo de tecnologias educacionais emergentes e metodologias
inovadoras de ensino € outro aspecto relevante que merece atencédo no processo de
revisdo do PPP. Esta abordagem ndo apenas enriquece o repertorio de préticas
pedagdgicas, mas também prepara os estudantes para os desafios do século XX,
fomentando habilidades criticas como pensamento critico, criatividade e colaboracéo.

A integracao desses elementos no curriculo escolar reflete o reconhecimento
da evolucao do cenério educacional e a necessidade de um ensino que transcenda o
conhecimento tradicional, abracando a interdisciplinaridade e a aplicacao pratica do
aprendizado. Tal direcionamento assegura a formacao de individuos aptos a contribuir
de maneira significativa para a sociedade, mantendo a escola como um espaco de
inovagao e desenvolvimento integral.

O cenario atual da educacédo brasileira € fruto de um contexto de
complexidades no que concerne ao processo de democratizacdo da educagcao na
virada do século XXI no Brasil. Nesse sentido, abordamos dois posicionamentos
estabelecidos acerca da questao da avaliacdo. O primeiro posicionamento considera
a pratica da avaliacao parte do processo de verificacdo de saberes, pois é importante

gue sejam computados e quantificados os conhecimentos construidos para seguir-se
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aos proximos niveis educacionais. Ja o segundo posicionamento concebe tal pratica
como uma atividade de acompanhamento, de verificacao e de regulacédo das proprias
praticas avaliativo-pedagogicas (Sousa, 1997).

Esses posicionamentos sao reforgados por Campos (2013, p. 187) ao defender
que os saberes vém se reorganizando enquanto “saberes hipercomplexos
constituidos de muitos elementos”, os quais sdo submetidos a orientagbes
especificas, direcionadas, capazes de controlar sua constituicdo e suas finalidades.
Levando em conta essa reorganizagcdo, Sousa (1997, p. 128) explica que,
tendencialmente, a avaliacdo tem sido confundida com rotulacdo de verificacdo do
rendimento escolar: quem alcancou determinado padrédo, conforme os meios e 0s
procedimentos pedagdgicos? No entanto, como se afere esse rendimento no que diz
respeito as préticas pedagogicas voltadas a EAS?

Em outra narrativa, o docente Araucéria sinaliza a dificuldade de alocar-se o
conhecimento quanto a EAS no projeto de disciplinas obrigatorias e eletivas, pois a
proposta de avaliacdo geralmente esbarra no que pretende o PPP da escola, o qual
esta de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996):

[...] alei de diretrizes e bases cobra da gente e a gente tem que trabalhar com
0s meninos em sala de aula. Mas como é que a gente avalia esses meninos
na préatica? A coordenacado sempre faz umas reunides tentando mediar esses
pontos, mas quase sempre voltamos para 0 mesmo ponto: essa parte da
construgdo humana, do meio ambiente, dos direitos, da cidadania, sempre
ficam abordados nas eletivas, com os PDTSs, que séo os professores diretores
de turma né, porque ai fica mais facil de trabalhar, a gente consegue da conta
sem se comprometer com a questéo da avaliacdo. Porque ta |14, se vocé pedir
na coordenacédo eles te mostram, a avaliagdo tem que “mostrar o que pode
ser melhorado”, mas o0 que esse menino vai se preocupar em separar lixo,
falando a grosso modo, se o pai deles taca fogo no matagal e ndo estdo nem
ai com lixo? (Araucaria, 2023 — transcrigdo de fala).

E possivel inferir, a partir da narrativa do docente, que ha um impacto na pratica
pedagdgica, no sentido de como adequar o que pretendem os documentos a vida
complexa em sala de aula. No préprio PPP da escola, existem metas no que concerne

aos tipos de avaliagdo mencionados:

e Promover a avaliacdo diagnostica processual que leve em consideracéo
todo o tempo de permanéncia e atuacao do aluno em sala de aula;

e Procurar conhecer o aluno;

e Buscar o comprometimento e participacdo dos pais/responsaveis na
educacdo escolar;
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e Articular apoio pedagdgico aos professores através de supervisores em
namero suficientes e coordenadores por disciplina ou area de estudo;

e Articulacdo do trabalho pedagégico entre disciplina -
interdisciplinaridade;

e Desenvolver junto aos educandos valores como respeito, disciplina
e solidariedade;

e Repensar a pratica pedagdgica afim de que os alunos melhorem o indice
de Desenvolvimento Educacional;

o Fortalecer as relag6es entre os profissionais da escola, discutindo ética e
responsabilidade de todos os envolvidos na comunidade escolar;

e Realizar encontro entre areas objetivando um processo educacional
interdisciplinar;

e Estreitar as relacdes entre escola e comunidade;

¢ Aumentar o nUmero de aprovacao nas avaliagGes externas (SPAECE,
SAEB, ENEM, Prova Brasil etc.) e vestibulares;

e Melhorar o desempenho dos alunos e sua permanéncia na escola
(Projeto Politico Pedagdgico da Escola EEMTI Dona Carlota Tévora, p. 7,
grifo do autor).

Chamou-nos a atencao a preocupacao com a construcao do contetdo de forma
interdisciplinar e o fato de a avaliagdo ser direta, mas, conforme as palavras de
Araucaria, ha uma inquietacdo dos alunos com a “prova”. Nas metas transcritas na
citacdo anterior, estdo grifados aspectos sobre os quais é importante tecermos
algumas observacdes, antes de analisarmos o segundo ponto levantado pelo docente
Araucéria.

O primeiro aspecto € o fato de a avaliacdo ser feita de forma integrativa, isto &,
considerando todos os comportamentos e a¢fes dos educandos, inclusive a sua
permanéncia na escola. Entendendo a escola como de tempo integral, podemos inferir
gue pelo menos 44 (quarenta e quatro) horas por semana séo destinadas a atividades
presenciais na escola, o que ja deveria ter um significativo impacto na avaliacao.
Contudo, de acordo com a fala do docente, esse impacto n&do gera resultado quando
ha excesso de cobranca diante das avaliacdes, por ser uma meta do PPP: “Aumentar
0 numero de aprovacdo nas avaliacdes externas (SPAECE, SAEB, ENEM, Prova
Brasil, etc.) e vestibulares”.

Os alunos sao treinados para esses exames e, por vezes, passam por diversos
testes, simulados, provas avaliativas periédicas e finais de semanas envolvidos com
€SSes mesmos exames, 0s quais sao importantes para a “fama” da escola, tanto para
a comunidade, quanto para a propria Secretaria de Educacéo do Estado (SEDUC),
que direciona recursos para a instituicdo. No que diz respeito a essa questdo, o

docente ainda acrescenta:
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[...] a gente td aqui sempre mostrando como pode fazer melhor, como trazer
algo diferenciado para os alunos, mas é complicado, porque a gente precisa
trabalhar tudo e apresentar resultado ao mesmo tempo, mas como a gente
mostra resultado e contelido ao mesmo tempo se nao for de forma direta e
tradicional? O ENEM n&o vai perguntar para esses meninos o como se faz a
maquete de uma floresta ou como se desenvolve um sabonete com residuos
organicos, o ENEM quer saber se ele entende de reagdo quimica, no célculo,
na mao... Ai a gente fica assim né? De méos atadas (faz um gesto com as
ma&os, como se estivesse de algemas) (Araucaria, 2023 — transcricdo de fala).

Consoante, o docente Coqueiro apresenta, em sua narrativa, um pensamento

semelhante, mas complementa:

[...] eu acho importantissimo que seja incluida a disciplina de Educagéo
Ambiental na grade dos alunos, a questdo é: a gente acrescenta, mas e 0
tempo das outras diminui? H4 uma discussdo muito grande e antiga de pouco
tempo para ministracao da matéria em tempo normal, e acrescendo mais uma
disciplina, como fica? Esse foi um questionamento que eu fiz na reunido
pedagdgica, que o PPP da escola prevé para alinhar o plano pedagdgico no
inicio do ano letivo, contudo a gente ndo chegou a muitas conclusdes e vamos
vendo como a Secretaria de Educagéo vai nos orientando, nos cobrando. O
fato é que os contetdos sdo ministrados, num viés mais interdisciplinar,
dentro das outras disciplinas, até porque é um dos pontos também da nova
proposta do Novo Ensino Médio e da Lei de Diretrizes e Bases, mas o que
acontece mesmo € que a gente ndo consegue trabalhar como eu,
especificamente eu, acho que deveria ser. Parece mais aquelas disciplinas
fantasmas, a gente finge que ensina, os alunos fingem que aprendem e a
Secretaria finge que acredita (Coqueiro, 2023 — transcri¢do de fala).

A fala do(a) professor(a), nessa citacdo, € marcante, ao afirmar sem titubear:
“[...] parece mais aquelas disciplinas fantasmas, a gente finge que ensina, os alunos
fingem que aprendem e a Secretaria finge que acredita [...]". H4 um marcador cultural
evidenciado no discurso do docente, quando ele afirma que reconhece um cenario
que surge da diferenca entre o que é planejado na politica pedagdgica e o que
realmente acontece na sala de aula.

Essa diferenca intensifica a percepc¢éo do(a) professor(a) sobre o significado
das experiéncias vividas, conforme indicado pela professora Benevides em 2008. A
pratica aguca os sentidos, vai propiciando um processo de busca constante por
adaptacao a realidade dos alunos, o que também é uma meta de avaliacdo do PPP:

“conhecer os alunos” e “aproximar a escola da comunidade”.
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O trabalho do(a) professor(a) € mal interpretado quando se limita a identificar
dificuldades como disgrafia, discalculia ou Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH). Da mesma forma, ocorre ao tentar compreender o aluno no
cerne de sua experiéncia e integra-la ao processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, tais atitudes nem sempre sdo validadas em sala de aula, levando a

questionamentos comao:

[...] Oh professor, o senhor vai ficar s6 de balela com nés €? E por isso que a
gente sempre fica em ultimo lugar, € por isso que a gente ndo consegue nada
na faculdade, porque enquanto os meninos da particular tdo l4 tudo com a
cara nos livros importantes, a gente ta aqui preocupado com o que é reciclar.
Essa é uma fala bem comum e constante em sala de aula e dai que eu fico
sempre me revirando pra inverter esse discurso. E inegavel que a escola
particular ela feche as portas para determinados contextos educacionais e se
abra para outros, pois 0s meninos tem investimento, aqui € uma luta pelo
minimo sempre (Coqueiro, 2023 — transcri¢cao de fala).

Quando é invocada, em sala, a legitimidade dos planos de aula, incorporados
na discussédo, a essa invocagao, sempre se seguem discursos que envolvem as
condicBes de vida, socioeconbémicas, € como se a meta de avaliacdo dos alunos néao
incorporasse a vivéncia deles, para além do que representam na escola. Nao é dificil
perceber, pelo préprio discurso dos(as) professores(as), que parte da dificuldade de
ministracdo também esta voltada ou para a descrenca no PPP ou para 0 cansacgo
imposto pelas disciplinas mais “importantes” nas provas e nos exames.

Villas Boas (2000, 2016) e Soares (2014, 2016) explicam que esse panorama
é facilmente reconhecivel a partir de um breve e ndo minucioso levantamento de
opinido a respeito dos procedimentos de avaliacdo, os quais, geralmente, estédo
voltados quase todos a avaliacao de aprendizagens, em seu aspecto mais técnico.

Consoante, Veiga (2012) e Gatti (2014) ressaltam ainda que tais procedimentos
também se mostram ineficientes, na medida em que a maioria dos processos
envolvem um mesmo contexto: os alunos estdo dependentes da transferéncia de
conteudos por parte do(a) professor(a), os quais validam ou ndo essa dependéncia
por meio de provas que se justificam por notas de 0 a 10.

Nesse contexto a ultima meta se refere a “melhorar o desempenho do aluno e
a sua permanéncia na escola”. Contudo, numa légica hierarquica de metas, esta
deveria ser a primeira, pois ndo ha plano pedagaogico, pratica educativa, plano de EAS

gue seja aplicado na auséncia de alunos na escola. Essa inversdo é facilmente
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modificada por ajustes no arquivo do PPP, todavia esse é o panorama que se
contempla na pratica?

Em sua primeira fala, Araucaria evoca o aspecto da ludicidade e do
reconhecimento da escola como um ambiente de socializacdo. Trata-se de um dos
pontos que tentam cumprir a ultima meta avaliativa do PPP, de modo que os(as)

préprios(as) professores(as) discorrem em suas narrativas:

[...] assim, apesar de tudo, é incrivel como também algumas coisas vao dando
certo. A gente aperta de um lado, vai para o outro, no fim d& sempre certo.
Nada que umas atividades um pouco diferentes, uma ludicidade, ndo torne a
coisa mais interessante sem fugir da reta né? (Coqueiro, 2023 — transcricao
de fala).

[...] a gente tem que colocar porque € uma exigéncia e tendo que conciliar
com a matéria e o tempo das outras disciplinas, ai vamos aplicando umas
atividades mais ludicas, criamos uma eletiva que dé liberdade também para
eles escolherem qual querem fazer e assim a gente vai levando. Nao da pra
forca-los fazer também, reduzir o impacto e o dano ser maior [...] (Araucaria,
2023 — transcrigdo de fala).

Apesar de o discurso dos(as) professores(as) indicar o uso do instrumento
pedagdgico, com vistas a inclusdo da matéria de EAS no plano escolar, as narrativas
apontam para a utilizacdo da préatica educativa como uma forma de driblar as
dificuldades mencionadas pelos docentes: “pouco tempo”, “tornar interessante”,
“acrescentar mais uma matéria”, “obrigacdo de apresentar conteiidos sobre a matéria
etc.”. Benedetti Filho et al. (2013) observam que, apesar da ampla utilizacdo das
atividades ludicas na educacao, ainda existem dificuldades em equilibrar o aspecto
lddico com o educativo.

Esta dificuldade reside na mensuracdo do limiar entre o entretenimento e o
ensino. Em uma rotina escolar de aproximadamente 9 horas diarias, 0 uso dessas
atividades é considerado benéfico, contanto que haja um planejamento adequado. O
objetivo é evitar que estas atividades desviem de sua finalidade educativa.

Os autores acrescentam que € importante ter cuidado para que os alunos nao
interpretem essas atividades apenas como momentos de lazer. Conforme
mencionado por Benedetti Filho et al. (2013, p. 106), ha o risco de os estudantes
enxergarem essas atividades ludicas unicamente como uma forma de entretenimento,

quando, na realidade, elas demandam horas de estudo e atencdo pedagogica
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continua. Em contrapartida, professores(as) que introduziram a EAS de forma

interdisciplinar, como um conteudo extra, apresentam outra perspectiva:

[...] na minha disciplina ndo d& né, para a gente analisar 0 que seria a
eutrofizacdo, o que seria organizar uma agdo de combate as queimadas no
sertdo, ou organizar uma agdo diretamente voltada para a pratica com a
comunidade, pois eu s6 tenho 40 minutos por semana para finalizar um livro
inteiro de mais de 300 paginas, € bem cruel. Dai entdo que todas as
avaliac6es que me propus a preparar, conforme orienta o PPP da escola,
nessa mescla das avaliacdes, introduzir o conteudo, aspectos voltados, para
gue o debate estivesse sempre voltado, com brincadeiras, atividades ludicas,
palavras cruzadas... Ta certo que no vestibular eles vao encontrar provas
fechadas com opc¢Bes para marcar, mas 0s resultados dos simulados
evidenciam que eles se mostram mais atentos, pois a “agéo de lazer” faz com
gue eles fixem o contetdo, o debate, sem perceber [...] (Babagu, 2023 —
transcri¢éo de fala).

Nessa direcao, Kishimoto (1999) explica que um jogo ou prética ladica que
tenha finalidades educativas desenvolve duas funcdes ao mesmo tempo: de um lado,
funcdo a ludica, voltada para o prazer e a diversdo; de outro lado, a funcéo educativa,
que estimula a aprendizagem. Ja Cunha (2012) esclarece que diversas habilidades
cognitivas sdo desenvolvidas através de praticas ludicas, como a concentracdo, a
manipulacdo, a organicidade, além de serem instrumentos potentes ndo somente para
a introducdo de conteudos novos, mas também para a revisdo de conteudos ja
ministrados.

As explicacfes de Kishimoto (1999) e Cunha (2012) corroboram as ideias da
ecopedagogia, conforme discutido por Napomuceno e Carniatto (2022). Enfatizam a
importancia de uma educacgéo voltada para a formacao de cidadaos conscientes e
criticos, além de profissionais tecnicamente qualificados. Esta abordagem destaca a
necessidade de envolvimento ambiental, reconhecendo a importancia e a urgéncia da
preservacao coletiva do meio ambiente, reforcando a ideia de Krzysczak (2016)

conforme a qual:

O ambiente visto como projeto comunitario é entendido como algo com o qual
precisamos nos comprometer. Nesse enfoque, o ambiente faz parte da
coletividade humana, é o lugar dividido, o lugar politico, o centro da anélise
critica. Pelo individualismo e falta de compromisso com a propria
comunidade, o ambiente clama pela solidariedade, pela democracia e pelo
envolvimento individual e coletivo (Krzysczak, 2016, p. 07).
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A pratica de uma conceituacao do que se estabeleceria como sustentabilidade,
entendendo-se a légica de quem € a responsabilidade sobre o meio ambiente, evoca
a provocacao e o desafio, por abrir lacunas quanto ao seu desenvolvimento, como

observa Pacheco (2021):

A ideia de “sustentabilidade” pressupde interdependéncias, redes de relagbes
inclusivas, biodiversidade e cooperacdo na dindmica da natureza, para
possibilitar que todos os seres convivam, evoluam e ajudem-se mutuamente
a se manterem vivos. Ademais, a sustentabilidade deve partir da busca de
uma relacdo mais harmoniosa entre homem-natureza, a partir dos seus
principios. [...] o paradigma da sustentabilidade dispersa-se em instancias
sociais heterogéneas, servindo de fundamento para extenuar complicagfes
ambientais ou para esmaecer as incertezas agucadas pelo colapso universal.
As dimens@es da palavra sustentabilidade remetem a utilizacdo do termo nas
mais diversas circunstancias ambientais e sociais, promovendo, muitas
vezes, a vulgarizagdo do significado do que verdadeiramente o termo
constitui [...] (Pacheco, 2021, p. 72).

Tal “vulgarizagao do significado que verdadeiramente o termo constitui” fica
clara no exemplo do professor Coqueiro. Ele relata a fala de um aluno sobre EAS, que
simplifica 0 assunto ao se concentrar apenas na reciclagem de lixo. Essa abordagem
superficial contrasta com os conhecimentos mais amplos que deveriam ser adquiridos
em sala de aula sobre o tema. Nesse ponto, percebemos, no discurso dos alunos,
uma énfase voltada para a questdo dos exames de admissao ao ensino superior, 0
gue, como vimos anteriormente, também constitui uma das metas de avaliagcdo no
PPP.

Ao discutir o que € relevante para as aulas, vale destacar o debate sobre
praticas pedagogicas. Estas envolvem estratégias de ensino-aprendizagem nao
tradicionais, que se tornam atrativas no processo de introducédo de novos conteudos.
Essas metodologias refletem o interesse, a necessidade e a experiéncia dos
estudantes. Utilizando tais recursos, eles podem explorar habilidades cognitivas,
psicolégicas, sensoriais e afetivas, conforme é sustentado por Benedetti Filho et al.
(2013). E de extrema relevancia mencionar que o proprio PPP n&o apresenta
nenhuma vertente voltada para atividades que preconizem a importancia da
conservagao ou, mesmo, da conscientizacdo coletiva quanto a condicdo do meio
ambiente.

Ao apresentar os objetivos e os principios da escola, o PPP indica que a EEMTI

Dona Carlota Tavora esta “fundamentada nos principios da universalizagdo de
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igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, preparando-o [0 aluno] para o exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho”, contudo ndo esclarece em que medida
essa preparacdo ocorreria. Ao abordar a fungao social da escola, o PPP aduz que
esta se preocupa com a formacdo de um cidaddo consciente e participativo na
sociedade em que esta inserido.

Entretanto, consciente para qual finalidade? E participativo em que medida e
em qual parcela da sociedade? Tais questionamentos emergem no momento em que
fazemos a transcricdo das narrativas, na qual uma frase ecoa, chamando atencgéo

para o seguinte ponto:

[...] a dificuldade da gente ndo é colocar no papel o que a gente quer, o que
a gente deseja com a educacdo, a questdo é a pratica, do nada chegaram
com esse negdcio da Educacdo Ambiental, que eu particularmente acho
importante, mas eu mesmo ndo tive formacédo disso durante a faculdade, ai
eu fico? O que eu ja ouvi de professor dizendo que nem os documentos da
escola explicam como alinhar, eu ndo vou me estressar também, né? [...]
(Qiticica, 2023 — transcrigcdo de fala).

Nessa perspectiva, ao buscar o PPP da escola e o livro de matrizes curriculares
do Ensino Médio do Estado do Ceara, identificamos que hd uma auséncia de pontos
especificos voltados para a EAS no PPP, enquanto tais pontos aparecem, ipsis litteris,
nas matrizes. A titulo de exemplificacdo, no item 6 das competéncias e das habilidades
de Geografia preconizadas para o 1° ano do Ensino Médio, esta previsto que as
atividades desenvolvidas devem focalizar a identificacdo das questdes ambientais e
fazer o jovem perceber-se enquanto sujeito responsavel pela preservacdo do meio
ambiente.

O mesmo ponto j4 aparece como o primeiro na listagem de habilidades e de
competéncias do 2° ano. J& no que concerne a disciplina de Quimica no 1° ano,
aborda-se a integracdo dos conhecimentos quimicos e dos processos produtivos
voltados a responsabilidade de preservacado socioambiental.

A abordagem dessa integragao € reiterada para o 2° e o 3° ano. No caso da

disciplina de Biologia, ha um descritor’ que indica o reconhecimento e a avaliagédo do

7 Os descritores na BNCC sao enunciados que detalham habilidades e competéncias especificas que
0s estudantes devem adquirir em cada etapa de sua jornada educacional. Eles servem como
referéncias claras para professores(as) e sistemas educacionais na elaboracédo de planos de estudo,
avaliacOes e atividades pedagogicas. Os descritores sdo organizados por area de conhecimento e
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carater ético do conhecimento cientifico e tecnoldgico, para 0 uso no exercicio da
cidadania, orientacdo extensiva para o0 2° e 0 3° ano do Ensino Médio. Quanto a
disciplina de Geografia, analisa-se a degradacao ambiental como panorama-fruto das
diversas relagbes internacionais no contexto geopolitico globalizado. De volta a
analise do PPP, observamos que o documento passa a abordar os aspectos que

devem ser obedecidos ou padronizados para que a escola cumpra o seu papel social:

e Integracdo e participag@o da comunidade escolar;

Os segmentos da escola devem estar plenamente voltados a completa
valorizacdo do educando;

Cursos de formacao e qualificacdo dos profissionais da educacéo;
Numero de alunos em sala condizente com a metragem do ambiente;
Recursos humanos, pedagdgicos e financeiros;

Cobrancga de regras de convivéncia em grupo;

Restabelecimento da motivacéo e credibilidade dos professores.

e A pesquisa como principio pedagdgico;

e O trabalho como principio educativo;

e A desmassificacdo do ensino;

e [tinerdrios formativos diversificados (Projeto Politico Pedagogico da
Escola EEMTI Dona Carlota Tavora, p. 5).

N&o se trata apenas de inferir a partir do texto, mas de deduzir a partir do
contexto pratico. Conceitos como “trabalho como principio educativo”, “itinerarios
formativos diversificados” e “integracao e participacdo da comunidade escolar” séo
mencionados no PPP (Projeto Politico Pedagdgico da Escola EEMTI Dona Carlota
Tavora, pagina 5). Apesar da relevancia desses conceitos, eles parecem insuficientes
para abranger integralmente o0s regimentos constitucionais, que sdo também
incorporados como diretrizes legais pelo préprio projeto pedagdgico.

A esse respeito, o docente Oiticica sinaliza que a auséncia de um panorama de
abordagem ou de uma formacdo voltada, especificamente, para as questdes
ambientais sempre foi um O&bice para a implementacdo, nos planejamentos, de
conteudos acerca dessas questfes. Esse € outro aspecto levantado em unissono

pelos(as) professores(as):

etapa de ensino, detalhando o que se espera que 0s alunos sejam capazes de realizar em termos de
competéncias cognitivas e habilidades praticas (BNCC, 2018).
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[...] uma coisa que eu percebi que deu certo com eles foi algumas atividades
mais diversificadas né, tirar essa coisa de decoreba, de lousa, papel e caneta,
mas de colocar a mdo na massa mesmo. A gente até criou uma horta coletiva,
em que os alunos passavam a entender varios contetdos na pratica, como
se da a ldgica a partir de conhecimentos do reino das plantas, com a biologia,
o ciclo da agua e dos elementos quimicos na biologia/quimica/geografia, a
propria matéria em questdo de solos ou o conhecimento da agricultura
familiar, os enriquecimentos do solo e processos de cuidados dos solos...
todo dia um grupo de alunos era responsavel por tratar determinada regido
da horta, como com a rega, com a colheita, com o replantio, com a aragem
do solo, além de também permitir a visita da comunidade que poderia
comprar esses produtos a baixo custo, retornando esses valores para
cuidados e melhoria da horta coletiva. E um projeto que tem dado certo, né...
0s alunos se empolgam, se sentem importantes, explicam tudo com muita
propriedade. E algo bonito de se ver... Alguns ja conseguiram, inclusive,
resolver questdes com os conhecimentos que foram fixados e outros, mais
empolgados, até comentaram que seria interessante que essas préaticas
pudessem ser em todas as &reas, porque parecia facilitar a fixacéo... eu acho
uma ideia bastante legal, bem inovadora, mas exige bastante tempo também
e dai os conteldos que precisam ser ministrados em sala de aula acabam
sendo prejudicados, de certa forma [...] (Araucaria, 2023 — transcricdo de
fala).

O docente Araucdaria menciona, em seu discurso, a ideia de atividades préaticas,
com a implementagéo de projetos. Como exemplo, menciona a Horta Coletiva, a qual
refletiria a ideia das atividades ludicas como forma de introduzir ou de p6r em pratica
a ideia de EAS.

Um dos pontos sublinhados pelo professor Oiticica foi que “a escola se
preocupa bastante com a comunidade, e tenta incluir os individuos da comunidade, a
exemplo da horta coletiva, que produz varios produtos organicamente e vende a baixo
custo, apenas para subsisténcia e cuidados com a prépria horta”. Tal ponto enfatiza o
alinhamento das atividades da escola, evidenciando o caréater coletivo das praticas
voltadas para a EAS. Ao estabelecer o didlogo conosco durante a narrativa, o

professor Araucaria nos mostrou a horta, a qual pode ser observada na Figura 5.
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Figura 5 — Mosaico de Fotos da Horta Coletiva realizada pelos

Fonte: Dados da pesquisa — acervo do autor (2023).

Essa caracteristica de dialogo com a comunidade é um ponto positivo do PPP,
pois implica o planejamento e o alinhamento coletivos para o desenvolvimento das
atividades, de modo que estas abarquem todo o conteldo programatico exigido. No
mesmo momento em que o professor discorria sobre o projeto da Horta Coletiva,
passamos pela cantina da escola e pelo laboratorio de Ciéncias, nos quais ocorriam
outros dois processos que envolviam a comunidade, o usufruto de residuos quimicos
e o usufruto de residuos biologicos, também utilizados como subsidios para o estudo
das questdes de EAS.

No que se refere a cantina, ha a Cozinha Solidaria, em que os alunos passam
a ensinar receitas ou, mesmo, fazer as préprias comidas com alimentos que poderiam
estar em situacdes em que, na maioria dos casos, fossem matéria de descarte,
gerando lixo organico. Sao exemplos desse tipo de matéria a casca da banana, o p6
do café, os talos de cebolinha, as cascas de cebola e alho.
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A Figura 6, a seguir, ilustra momentos importantes que propiciam o contato
direto entre alunos e comunidade. Segundo o professor Oiticica, cujas ideias sao
reiteradas pelo professor Araucaria, o envolvimento da comunidade na escola inicia-
se, com a inclusdo dos familiares dos alunos. Posteriormente, especialmente ao
aproximar-se do final do ano letivo, essa participacdo se expande para incluir
parentes, vizinhos e colegas. Esse processo € comparavel a uma feira de ciéncias,
onde os projetos desenvolvidos pelos alunos sdo apresentados a um publico mais
amplo, proporcionando maior visibilidade e interagdo com a comunidade durante esse

periodo.

Figura 6 — Mosaico de Fotos do Projeto Cozinha Solidaria desenvolvido
na Escola Dona Carlota Tavora.

o - . &

Fonte: Dados da pesquisa — acervo do autor (2023).
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Ja na passagem pelo laboratério de Ciéncias, o professor Araucaria comentou
sobre a Oficina de Artesanato e Reciclagem, em que os familiares dos alunos eram
convidados — geralmente quando havia eventos na escola — para as oficinas de
producdo de vassoura com garrafa PET, de producgéo de bolsas com caixas de leite,
de producéo de sacolas retornaveis com roupas antigas e materiais de acrilico.

Tais roupas e materiais tanto poderiam ser utilizados por aqueles que
participavam da oficina quanto poderiam constituir fonte de renda. Assim, tal projeto
cumpre um papel de incentivo a inovacéo, ao empreendedorismo, a sustentabilidade,
a protecdo do meio ambiente e a conscientizacdo ambiental. A Figura 7, a seguir,
apresenta fotos de momentos em que séo produzidos os artesanatos com materiais

reciclados.

Figura 7 — Mosaico de Fotos do Projeto Oficina de Artesanato e
Reciclagem para os discentes da Escola Dona Carlota Tavora.

; : '

Fonte: Dados da pesquisa — acervo do autor (2023).
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Diante do contexto das atividades ludicas, extracurriculares, dos projetos de
incentivo ao ecopedagogismo e a pratica consciente e sustentavel em relacdo ao meio
ambiente, retorna o seguinte questionamento: como isso é alocado na andlise do
papel do aluno enquanto educando da pratica ambiental? A esse propdésito, o

professor Coqueiro ressalta um ponto importante, vinculado a avaliacao:

[...] os meninos ficam tdo deslumbrados com as atividades, quando tem a
feirinha para o acesso da comunidade as hortalicas, eles agem em tom de
brincadeira, mas também com muita imponéncia. A impressao que da é que
eles ficam acanhados de levar a sério e ai adicionam um tom de brincadeira,
mas o que acontece de fato é que eles estéo internalizando a formacao do
carater, o agir social, a protecao ambiental, o fazer sustentavel da forma mais
singela possivel, eu acho sempre incrivel. Com tudo isso, ndo percebem que
essas atividades estdo também sendo avaliadas, porque por mais que a
escola esteja preocupada com os conteudos, ela também visa a forja do
carater, pelo menos eu integro esse aspecto na minha avaliacdo, porque o
PPP me dé a liberdade pra isso [...] (Coqueiro, 2023 — transcricdo de fala).

Nesse ponto, é importante considerar a vivéncia construida pelos alunos, pois
a maneira como lidam com o contexto desenvolve habilidades de convivéncia social,
que é a proposta e o plano da funcdo social da escola: estabelecer o desenvolvimento
do educando, de forma democratica, interdisciplinar, globalizante, de modo que possa
desenvolver as capacidades profissionais e exercé-las com cidadania.

Considerando as variaveis em um contexto de avaliacdo, Haydt (1997) explica
que o processo avaliativo ndo € nem pode ser pontual, mas continuo, funcional,
sistemético, integral e orientador. De acordo com o PPP, a avaliagdo deve permitir ao
aluno vir a ter ciéncia de seus desvios e acertos, dos aspectos nos quais pode haver
melhorias e ajustes, de forma que a sua aprendizagem seja aprimorada.

E preciso entender, sobretudo, que o carater da avaliagdo € continuo por ela
se integrar de maneira abrangente a todo o processo escolar, além de funcional e
integral, por ela estabelecer uma finalidade especifica e com todos 0s aspectos,
habilidades, competéncias e capacidades envolvidos na analise, de forma sistematica,
isto €, organizada, com o objetivo sine qua non de orientar 0 aluno em seu percurso
de formagé&o social e profissional.

Tendo em vista esse caminho avaliativo, é importante também considerarmos
gue o ato de brincar atrelado ao trabalho € compreendido como uma possibilidade de
formacao do carater do individuo. Nesse caso, h4 uma compreenséo cultural de que

€ somente a partir do sacrificio que € possivel ser alguém na vida, sendo que esses
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contextos se mesclam na memoria dos educandos (Oliveira, 2014), gerando mais
conexdes nos processos de aprendizagem e maiores resultados na formacéo do
carater.

Neste estudo, a analise das narrativas deste capitulo revela que o processo de
avaliacao escolar é altamente considerado como um processo que transcende a mera
execucdo de atividades, infundindo o processo de ensino-aprendizagem com
significado e valor reflexivo (Oliveira, 2014), sobre a avaliacéo escolar sugere que sua
énfase recai predominantemente na atribuicdo de notas baseadas em provas de
conceitos, relegando outros métodos de avaliacdo a um papel secundario, alternativo
ou inovador. Contudo, ao analisarmos a trajetoria da escolarizacdo, observamos que
as limitagcbes no processo avaliativo decorrem mais de fatores externos a dindmica
aluno-professor do que da falta de recursos para implementar-se diferentes formas de
avaliacao.

As vozes dos(as) professores(as) mostram-se carregadas mais de
preocupacdes burocraticas no processo de avaliacdo (mensuracdo das atividades,
elaboracao e formacgéo do contexto pedagdgico) do que com a finalidade de EAS. A
Lei n° 9.597/1999, que institui Politica Nacional de Educacdo Ambiental, imputa, em
seu Artigo 2°, a obrigatoriedade e a essencialidade da pratica educacional voltada
para os contetdos de EAS, em escala nacional. Porém, como podemos perceber, tais
obrigatoriedade e essencialidade néo sao verificados, no PPP da escola.

O documento de regimento interno discorre sobre aspectos outros que
detalham as finalidades da escola locus e 0 modo como sera ministrado o ensino.
Ocorre, portanto, um processo inverso que gera conflitos na analise quanto a
adequacao da pratica pedagogica voltada para EAS: atividades sao experimentadas,
as que melhor se adequam sdo adotadas com certa permanéncia, mas nao Sao
registradas como praticas docentes vinculadas ao Projeto Politico Pedagdgico, por
uma razao desconhecida. Outro fator que chama atencao as narrativas é que os(as)

professores(as) ndo referenciam leis especificas, como menciona o professor QOiticica:

[...] a gente vai fazendo o que a coordenagdo manda porque ha uma espécie
de formacgédo hierarquica que vem de cima pra baixo, eles lidam com as
guestdes necessérias a serem implementadas em sala de aula e nos
tentamos torna-las praticas, porque somos nés que estamos em sala de aula,
né? Porém eu acredito que seja sim... né, essencial, a abordagem sobre as
guestdes do meio ambiente, sobre a ideia da sustentabilidade, essa
construcdo de um imagético de pertencimento coletivo, de dever de todos, no
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gue diz respeito a preservacdo mesmo, né? [...] (Professor Oiticica, 2023 —
transcri¢éo de fala).

O regimento escolar, em seu Artigo 2°, dispbe que, na qualidade de instituicao

de ensino,

[...] tem por finalidade oferecer servicos educacionais em nivel de Ensino
Médio em Tempo Integral, respeitando os dispositivos Constitucionais
Federal e Estadual, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional —
LDBEN N° 9.394/96, o Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA - Lei n°
8.069/90 e a Legislacdo do Sistema Estadual de Ensino (RIE, 2023, n. p.).

Em seguida, ao discorrer acerca das finalidades do estabelecimento de ensino,
o PPP desenvolve, em subse¢des com titulos abertos (com verbos no infinitivo),
objetivos que devem ser alinhados com as praticas da escola. Entretanto, para
fomentar um senso de responsabilidade direcionado a EAS, é necessario que o PPP
da escola se comprometa com o0 alcance de objetivos especificos nessa area do
conhecimento e da vida social. Isso implica ir além de uma abordagem puramente
humanista e valorativa, englobando aspectos sociais e civicos.

Os(As) professores(as), em suas narrativas, enfatizam outro aspecto
importante: a realizacdo de atividades-teste e a analise das impressdes resultantes
dessas atividades. Esta abordagem destaca a importancia tanto da execucao pratica
guanto da reflexdo sobre os resultados obtidos.

De acordo com Galli (2008), a EAS € um instrumento para o desenvolvimento
sustentavel, o qual deve enfatizar o crescimento profissional, social, econémico e
educacional do individuo, impactando em sua cultura, formacdo de carater e
perspectiva socioecondmica. Baseando-se numa nocdo de sustentabilidade
socioambiental, que projeta a ideia do bom convivio entre, de um lado,
desenvolvimento social e econdmico e, de outro lado, protecdo ambiental,
respeitando, assim, um preceito constitucional (Artigo 225 da Constituicao Federal de
1988) e garantindo, de forma direta, a propria perenidade da vida humana.

Para Souza (2020), a sustentabilidade € um ideéario que deve ser carregado por
todos os individuos que vivem no Planeta Terra, para 0s que suscitam um futuro com
condicao de vida digna. A relevancia desse estudo se real¢ca mais uma vez quando,

apesar de mais de duas décadas de uma Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
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em suas narrativas, os docentes ressaltam a falta de formacdo em EAS durante a
graduacéo. Eles destacam que, se essa formacéao é deficiente no ensino superior, fica
ainda mais desafiador aplica-la adequadamente aos alunos do Ensino Médio.

De acordo com Saviani (1991), é necessério que cada pessoa, como membro
da sociedade, esteja engajada em seu proprio projeto educativo. Isso se deve ao fato
de que a educacéo € uma realidade complexa, diversa e heterogénea. Enquanto é um
dever do Estado prover educacédo, ela também depende da prética comunitaria e do
empenho individual.

Portanto, ndo é suficiente justificar a inacdo com a desculpa de que, se a escola
nao ensinou, ndo é necessario aprender, internalizar ou praticar. Ao contrario, essa
postura cria obstaculos, impedindo a consideracao de varios fatores essenciais para
a formacédo dos alunos. Esse tipo de raciocinio ainda é muito prevalente no Brasil e
precisa ser superado.

A educacao, em sua esséncia diversificada, abrange ndo somente a aquisicdo
de conhecimento formal, assim como a conscientizagéo e a formacao cidada voltadas
para as questdes ambientais e sustentaveis. Neste contexto, a integracdo entre a
responsabilidade individual e coletiva na educacdo e as politicas de EAS torna-se
fundamental. A consciéncia sobre questbes ambientais e a adocdo de praticas
sustentaveis devem ser incentivadas desde a formacdo béasica, permeando as
atividades educativas tanto em ambito formal quanto comunitario.

Este enfoque colaborativo e transversal na educacdo permite ndo apenas a
construcdo de conhecimento, bem como o desenvolvimento de habilidades e valores
essenciais para a promocao de uma sociedade mais consciente e sustentavel. Assim,
0 compromisso com a educacéo ambiental e a sustentabilidade reflete o entendimento
de que o processo educativo € um elemento chave na construcdo de um futuro
responsavel e na mitigacédo de impactos negativos ao meio ambiente.

Na andlise das narrativas dos docentes sobre EAS, é imprescindivel relacionar
diretamente essas experiéncias com as estruturas legais e politicas que orientam a
Educacdo Ambiental no Brasil. Para tal, apresentamos o Quadro 3 como um
comparativo que sistematiza as falas dos docentes em relacdo as politicas
educacionais ambientais.

Este Quadro 3 visa ndo apenas destacar as percepcdes e praticas dos
educadores em relagéo a EAS, mas relaciona-las com os dispositivos legais vigentes.

Através deste exercicio, buscamos evidenciar como as experiéncias narradas pelos
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docentes refletem, complementam ou desviam-se das diretrizes e objetivos
estabelecidos pelas politicas de Educacdo Ambiental, fornecendo um panorama

detalhado da situacao atual da EAS no contexto educacional investigado.

Quadro 3 - Intersecdes entre Narrativas Docentes e Marcos Legais da Educacao

Ambiental.

Docente Narrativa (com | Perspectivacom a | Perspectivacom a Perspectiva com
excerto da Politica Estadual Politica Nacional de | a Constituicédo
narrativa) de Educacéo Educacéo Federal — CF de

Ambiental do Ambiental (PNEA) — | 1988
Ceara - Lei N° Lei N°9.795/99
14.892/11

Samambaia | "Eu acho que A Politica Estadual | "A educacéo "Todos tém direito
nao tem como do Ceara enfatiza a | ambiental é um ao meio ambiente
desassociar a integracdo da componente ecologicamente
educacédo do dimenséo essencial e equilibrado..."
meio ambiental na permanente da (Art. 225)
ambiente..." educacéo, educagéo nacional..."

promovendo a (Art. 29)
consciéncia sobre

a importancia do

meio ambiente e

sua preservacao

como um valor

social intrinseco.

Araucéria "Mas como é Destaca a "Promover a "A educacéo,
que a gente importancia de educacdo ambiental | direito de todos e
avalia esses metodologias de em todos os niveis dever do Estado e
meninos na ensino que de ensinoe a da familia, sera
pratica?" contemplem a conscientizagéo promovida e

préatica e a vivéncia | publica para a incentivada com a
em questdes preservacdo do meio | colaboracdo da
ambientais, ambiente." (Art. 2°) sociedade..." (Art.
alinhando-se ao 205)

enfoque pratico na

educacéo.

Coqueiro "Parece mais Ressalta a "Estimular a "O ensino sera
aquelas necessidade de participagéo ministrado com
disciplinas contelidos individual e coletiva, base nos
fantasmas, a ambientais na preservacdo do seguintes
gente finge que | significativos e bem | patriménio principios: Il -
ensina, 0s integrados aos ambiental..." (Art. 5°) | pluralismo de
alunos fingem curriculos ideias e de
que escolares, visando concepcgdes
aprendem..." uma aprendizagem pedagogicas..."

efetiva e engajada. (Art. 206)

Babacu "...a“acédo de Incentiva "Desenvolver a "A educacado
lazer” faz com abordagens compreensao ambiental sera
gue eles fixem o | pedagdgicas integrada do meio promovida de
conteuddo, o inovadoras que ambiente em suas forma integrada
debate, sem integrem lazer e multiplas e aos programas
perceber..." aprendizado, complexas educacionais..."

especialmente em relagdes..." (Art. 1°) (Art. 225, 81°, VI)
temas ambientais,
para melhor
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assimilacao dos
conteddos.

Oiticica "...eu mesmo Aponta a "Fomentar a "O dever do
nao tive necessidade de formacéo de uma Estado com a
formacéo disso | formagéo consciéncia publica educacao sera
durante a continuada para sobre os problemas efetivado
faculdade, ai eu | professores em ambientais e acoes mediante a
fico?" educagéo de protecédo..." (Art. garantia de...

ambiental, 29) oferta de
garantindo que educacéo
estejam ambiental de
preparados para maneira integrada
ministrar esses aos programas
conteddos. educacionais..."

Fonte: Elaborado pelo autor.

ApOGs a andlise das narrativas docentes em contraste com as diretrizes das
politicas de Educagcdo Ambiental e da Constituicdo Federal, torna-se evidente a
complexidade da implementacéo efetiva da EAS nas escolas. Através do Quadro 3,
observamos que, enquanto alguns educadores demonstram esforcos para integrar a
Educacdo Ambiental em suas praticas pedagdgicas, frequentemente encontram-se
desafios estruturais e limitacdes de recursos. Além disso, a analise revela uma lacuna
entre as inten¢cBes das politicas de educagdo ambiental e a realidade préatica nas
escolas, indicando a necessidade de estratégias mais eficazes para alinhar os
objetivos politicos com a execucédo no ambiente educacional.

A partir dos dados apresentados no Quadro 3, fica clara a importancia de
promover uma formagéo docente continuada que inclua a Educagcédo Ambiental como
eixo integrador, capacitando os(as) professores(as) a abordarem a EAS de maneira
critica e integrada ao curriculo escolar. Além disso, as politicas de Educacéo
Ambiental devem ser revisadas e adaptadas para refletir as necessidades especificas
e contextos locais das escolas, incentivando praticas pedagodgicas inovadoras que
envolvam de forma mais abrangente os estudantes no processo de aprendizagem
sobre o meio ambiente.

Para aprofundamento da analise, e discusséo das narrativas apresentadas, se
faz necessario, compreender a perspectiva de cada docente alocado, nas correntes
da Educacdo Ambiental, cartografadas por Sauvé (2003), para a autora agrupar
proposicbes semelhantes em categorias ajuda a caracteriza-las, distinguindo-as
enquanto se identificam pontos de divergéncia,

comuns, oposicdo e

complementaridade.
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Essa categorizacdo permite identificar diferentes "correntes” de Educacéo
Ambiental, referindo-se a maneiras gerais de conceber e praticar a EAS. Sauvé
argumenta que uma mesma proposicao pode se alinhar a mdltiplas correntes,
dependendo da perspectiva de andlise, embora cada corrente tenha caracteristicas
distintas, elas ndo sdo mutuamente excludentes, permitindo compartilhamento de
algumas caracteristicas.

A categorizagao das narrativas docentes em correntes da Educagcao Ambiental,
€ substancial para compreender a diversidade e complexidade das abordagens em
EAS. Essa sistematizacdo ndo apenas esclarece a variedade tedrica e pratica no
campo, mas também serve como ferramenta de analise. Ao identificar com qual
corrente uma narrativa docente mais se alinha, é possivel refinar a pratica educativa,
assegurando que ela esteja alinhada com os valores, objetivos e métodos
preferenciais do educador, além de facilitar o didlogo e a colaboracdo entre
profissionais com abordagens similares ou complementares. Essa andlise auxilia a
reconhecer a pluralidade dentro do campo da EAS, permitindo um planejamento mais
consciente e direcionado que respeita a diversidade de pensamentos e praticas.

ApOs a exposicao das variadas experiéncias e reflexdes dos professores sobre
a implementacdo da EAS, torna-se evidente a necessidade de um olhar mais
detalhado sobre as correntes tedricas que fundamentam tais perspectivas. Cada
docente, com sua prética pedagdgica Unica, traz a tona um espectro diversificado de
abordagens educacionais que refletem uma compreensdo ampla e multidimensional
da Educacdo Ambiental. Este panorama tedrico ndo apenas enriguece a analise das
narrativas docentes, mas destaca a complexidade inerente ao ensino de EAS no
contexto escolar.

A seguir, apresentamos o Quadro 4 que sintetiza as correntes da Educacao
Ambiental cartografadas por Sauvé (2003), e que foram identificadas nas narrativas
dos docentes participantes desta pesquisa. Este Quadro 4 ilustra como cada
abordagem tedrica se manifesta nas praticas pedagodgicas e discursos dos(as)
professores(as), oferecendo um entendimento mais claro de suas orientacdes

filosoficas e metodoldgicas.
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Quadro 4 - Correlacdo entre Correntes da Educacdo Ambiental e Narrativas
Docentes, a partir de Sauve (2003).

Docente (excerto da
narrativa docente)

Perspectiva da narrativa com
as Correntes da Educacao
Ambiental (Sauvé, 2003)

Analise

Samambaia: "Eu acho que nao
tem como desassociar a
educagao do meio ambiente..."

Corrente holistica

A narrativa de Samambaia
reflete a corrente holistica, que
enfatiza a interdependéncia
entre seres humanos e o meio
ambiente, sugerindo uma
abordagem educacional que
integra aspectos ecolégicos,
sociais e espirituais em um
todo coeso.

Araucaria: "Mas como é que a
gente avalia esses meninos na
pratica?"

Corrente pragmatica

Araucaria questiona a
aplicabilidade pratica da
Educagao Ambiental,
alinhando-se a corrente
pragmatica, que busca
solucdes concretas e agdes
praticas no ensino e
aprendizado ambiental,
focando em habilidades e
competéncias aplicaveis.

Coqueiro: "...a gente finge que
ensina, os alunos fingem que
aprendem..."

Corrente critica

A fala de Coqueiro sugere uma
perspectiva critica,
caracteristica da corrente
critica, que se preocupa com a
reflexdo sobre os valores, a
consciéncia social e a
transformacao sociocultural,
criticando abordagens
superficiais ou
descontextualizadas.

Babacgu: "...a 'acdo de lazer' faz
com que eles fixem o
conteudo, o debate..."

Corrente experiencial

Babacgu destaca a importancia
de experiéncias vivenciais na
Educagao Ambiental,
encaixando-se na corrente
experiencial, que valoriza o
aprendizado por meio do
envolvimento direto e
experiéncias praticas,
fomentando uma conexao
emocional e cognitiva com o
tema.

Oiticica: "...eu mesmo nao tive
formacgao disso durante a
faculdade, ai eu fico?"

Corrente de formacéao e
capacitacao de educadores

Oiticica aborda a lacuna na
formacgéo docente para a
Educagao Ambiental, refletindo
a corrente de formacéo e
capacitagao de educadores,
que enfatiza a necessidade de
preparar profissionais com
conhecimento e competéncias
especificas para ensinar sobre
0 meio ambiente de maneira
efetiva.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O Quadro 4 revela a diversidade de abordagens tedricas adotadas pelos(as)
professores(as) ao integrar a EAS em suas praticas pedagodgicas. Ao comparar as
narrativas dos docentes com as correntes tedéricas correspondentes, torna-se evidente
que a Educagdo Ambiental transcende a simples transmissdo de conhecimentos
sobre o meio ambiente. Ela engloba uma série de dimensdes éticas, criticas, culturais
e cientificas, reiterando a importancia de uma abordagem holistica e interdisciplinar
na formacéo dos estudantes.

A identificacdo dessas correntes tedricas nas praticas docentes aponta para a
necessidade de politicas educacionais e curriculos que reconhecam e valorizem a
complexidade da educacéao ambiental. Isso implica em desafios tanto para a formacao
continuada dos professores quanto para o desenvolvimento de materiais didaticos e
métodos de ensino que estejam alinhados com essas perspectivas diversificadas. A
integracdo efetiva da EAS exige um compromisso institucional com a formacéo de
uma consciéncia ambiental critica e ativa.

A andlise sugere que, para promover uma transformacdo na percepc¢ao e no
comportamento dos alunos em relacdo ao meio ambiente, é fundamental que as
escolas adotem uma abordagem mais integrada e coerente em relacdo a EAS. Isso
envolve ndo apenas a inclusdo de conteidos ambientais no curriculo, mas que
adotem préticas pedagdgicas que estimulem o pensamento critico, a responsabilidade
socioambiental e a valorizagdo da diversidade cultural e biologica. Assim, a EAS torna-

se uma ferramenta para a construcdo de uma sociedade mais sustentavel e justa.

3.2 A PERSPECTIVA DE EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE
ENQUANTO ASPECTO FOLCLORICO E CULTURAL

O conjunto de narrativas coletadas dos docentes da escola Dona Carlota
Tavora apresenta grande semelhanca em termos de aspectos levantados pari passu,
pois, como constituem um grande corpus de analise, 0 que se pretende analisar sao
as categorias observadas nas narrativas dos docentes: perspectiva da EAS como
aspecto folclorico e cultural, integragédo da EAS nas préticas pedagogicas, desafios na
formacdo em EAS, relevancia cultural e social da EAS.

Quando estivemos em campo, alguns(as) professores(as) se mostravam mais
provocativos e, inclusive, lancavam olhares sobre nos enquanto pesquisadores

(mesmo na condicdo de também docentes), como forma de indicarem que EAS é um
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plano da “modernidade” e uma maneira de desvirtuar o processo educacional.

Vejamos:

[...] (langando olhar por cima dos 6culos) meu jovem, veja bem, vocé é
novinho, ainda vai entender bem como é essa ideia... da sala de aula... os
alunos precisam do contetdo vivo... Entende? Qual a l6gica da gente aplicar
horas aulas voltadas para o ensino de reuso de, sei |4, como eles fazem aqui
nesses projetos, de garrafas PET, se 0s mesmos nao sabem, com dominio
fazer as quatro operacdes? [...] (Mamona, 2023 — transcricdo de fala).

N&o bastasse o discurso relativamente acido, Mamona ainda reforga:

[...] eu sinceramente acho uma perca de tempo essas ideias. Tanto é que
esses meninos ficam nessa, fazem o minimo, tentam abragar o mundo com
as pernas, ndo aprendem o béasico, sdo aprovados em universidades
mixurucas, fazem cursos que ndo tem futuro e depois alegam que o pais ndo
da condi¢des. De fato, eu acredito que essa mescla interdisciplinar mais
atrapalhe do que ajude, tanto € que estdo ai os resultados... ndo conseguem
ler um livro sem ficarem exaustos na segunda pagina [...] (Mamona, 2023 —
transcri¢éo de fala).

A narrativa do professor é cristalina e evidente: ele ndo vé utilidade ou eficacia
na abordagem interdisciplinar atualmente adotada no ensino. Expressa ceticismo
quanto a efetividade dessas metodologias e questiona o0s resultados praticos,
observando que muitos estudantes ndo alcangam o nivel de competéncia esperado.
Esse prognéstico se deve, conforme explicam Roos e Becker (2012), a danosa
influéncia do modo de vida que a humanidade escolheu seguir, cuja preocupacao é
com as finalidades tradicionais: formacéo, acimulo de bens e riquezas, aposentadoria
com familia, estabilidade e saude, seguida de morte com heranca para os filhos, os
netos e os bisnetos.

Todavia, semelhantemente a l6gica neocolonialista implementada por diversos
paises europeus (Gusman, 2000), usufruir desenfreadamente do meio ambiente como
um poc¢o do qual s6 se retira recursos e no qual ndo se faz manutengfes conduzird,
em algum momento, a um esgotamento dessa fonte devido aos impactos indiretos,
COM 0S pProcessos erosivos e as intempéries do tempo alastradas.

Essa légica de produzir para consumir o dobro fortalece, ainda mais, 0s
problemas ambientais que, ndo longe do senso comum, afetam o cotidiano, seja com
o calor, seja com a impossibilidade de acesso a alguns bens naturais, como a agua,

tem ocorrido no hodierno. Nesse sentido, Mello Filho (1999, p. 123) pontua que tal
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contexto de desastre ecoldgico e desequilibrio consumista ambiental se da “através
da anarquia na exploracdo e gestdo dos bens comuns da humanidade por parte de
atores politicos e econémicos, orientados por uma racionalidade individualista e
instrumental”.

O docente Mamona explica que as escolas estaduais devem seguir um padrao
de aplicacdo dos projetos pedagodgicos imputados pela Secretaria de Educacéo do
Estado, indicando, mesmo a contragosto, a sua contribuicdo para o que seria um
projeto de EAS:

[...] mas comanda quem pode, obedece quem tem juizo... quem paga meu
salario é quem manda no que eu efetivamente preciso ministrar aula. Meu
filho, eu ja passei dessa idade de ficar batendo boca com o pessoal da
coordenacdo, meus filhos estéo criados, um ja estd em S&o Paulo, estudando
engenharia e minha filha estuda medicina na UFC em Fortaleza, néo tenho
porque ficar lutando por uma guerra que nédo faz sentido pra mim, eu néo terei
beneficio algum, sendo cansaco. Entdo eu coloco uns textos nas minhas
provas, sempre zelo pelas praticas éticas em sala de aula: lixo no lixo,
ventilador desligado quando néo tiver ninguém em sala, papel ndo deve ser
rasgado a toa, o minimo de conscientizacéo. Eu acredito que isso € suficiente,
0 que ndo adianta é eu deixar de ministrar aula de Fung¢8es ou Trigonometria
para ficar blablasofando sobre que tipo de lixo é que ou que determinado rio
esta poluido porque a Prefeitura nao fiscalizou determinada empresa, isso é
papel do Estado, ndo dos alunos do Ensino Médio [...] (Mamona, 2023 —
transcri¢éo de fala).

Dessa narrativa do docente Mamona, € possivel inferir certa revolta ou, mesmo,
ignorancia sobre a importancia e o impacto de EAS para os jovens do Ensino Médio.
Conforme Guzman (2000), a docéncia aliada as praticas investigativas, no que
concerne ao meio ambiente, € precaria se carente de uma perspectiva que priorize o
olhar holistico acerca do usufruto dos recursos naturais.

Nesse sentido, Leff (2001) aduz ser o impacto ambiental, os desastres
climaticos e as empreitadas ambientais desastrosas meios de a prépria natureza
guestionar a racionalidade da l6gica de crescimento econdmico que desconsidera e
nega os limites que precisam ser demarcados no presente, para ndo se comprometer
a possibilidade de utilizagéo dos recursos naturais no futuro.

Contudo, essa logica sO conseguira ser subvertida a partir do momento em que
a mudanca dos rumos educacionais for tracada a luz de estratégias de

desenvolvimento humano e ambiental, constituindo-se esse caminho como um
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aspecto cultural que ndo so fortalece, mas também promove a cidadania e a formacéao
do carater profissional e social dos individuos.

Roos e Becker (2012, p. 858) apontam para a ideia de que o “debate amplo e
profundo de nossas necessidades e um correto entendimento de que a forma como
atuamos hoje, s nos levara a destruicdo e o aniquilamento, somente assim é que
poderd promover uma mudanga de paradigma”, sendo esta introduzida a partir de
praticas pedagogicas desde 0s niveis mais sedimentares até 0os mais superiores.

Contrariando a perspectiva apresentada pelo professor Mamona, o discurso
nao se limita a uma mera expressao de opinido pessoal ou posicao ideoldgica,
conforme discutido por Schmidt (1976), também revela uma preocupacdo com a
formacdao insuficiente ou deficiente em EAS. Durante a graduacgéo, as disciplinas de
Didéatica abordam diversos contextos pedagodgicos, sem, no entanto, especificarem
guando esses contextos passam a ser intermediadas por outros contextos
pedagdgicos, como € o caso da implementacdo de EAS no Ensino Médio.

O desafio reside na criagdo de uma perspectiva holistica no processo
pedagdgico. Envolve a adocédo de préticas didaticas inovadoras, a implementacéo de
metodologias ativas e a promoc¢ao da interacdo entre alunos(as) e professores(as).
Para isso, € fundamental que os(as) professores(as) tenham, inicialmente,
desenvolvido esse olhar holistico e tenham acesso ao contetudo.

Tal contexto em que professores(as) precisam desenvolver uma perspectiva
holistica e ter acesso prévio ao conteudo antes de implementar metodologias de
ensino ativas e interativas ajuda a compreender a formacédo de diversas culturas
didaticas, esta analise € detalhada por Oliveira (2014, p. 95). Ao desenvolver e aplicar
diferentes aspectos e interpretacbes no ensino, frequentemente se negligenciam
fatores globais importantes, como a sustentabilidade.

A logica de uma cultura didatica construida estd relacionada ao contexto
multimodal desenvolvido, como um padrdo midiatico, diante das praticas didaticas.
Com o avanco das redes sociais, percebe-se uma crescente preocupacdo com a
apresentacao das praticas escolares, em contraste com os resultados efetivos dos
projetos implementados. Essa preocupagdo é evidente no discurso do docente

Mandioca:
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[...] agora que a escola criou um perfil nas redes sociais, as comunicacdes
sdo feitas por elas também, porque € o local onde os alunos mais acessam,
mais tem convivéncia e € ao mesmo tempo uma tentativa de alcanca-los em
seus mundos. Dai que tudo é muito organizado para mostrar como a escola
se preocupa, sobretudo aqui na cidade, que é relativamente pequena, dai
todo mundo fica sabendo sem muita dificuldade [...] (Mandioca, 2023 —
transcri¢éo de fala).

Ao observar “é muito organizado para mostrar como a escola se preocupa”,
Mandioca permite deduzir qgue ha uma preocupacao. Mas como se da a avaliacao da
pratica pedagogica em termos de ensino-aprendizagem? Ha algum teste de
implementacdo? Existem fatores que mostram o impacto da avaliacdo na pratica, na
vida real? Questionamentos como esses foram surgindo, a medida que a entrevista

se desenvolvia, e 0 docente ndo se recusou a respondé-los:

A gente trabalha com alunos do ensino médio, que serdo submetidos aos
exames exteriores, como o ENEM para o ensino superior, entdo nos
simulados, nos cadernos de questfes-treino, n6s sempre fazemos, em
organizagdo com os professores coordenadores de area, questdes e textos
inéditos, que dialoguem com essas praticas implementadas na escola, a fim
de mensurar se o conhecimento foi absorvido, ou mesmo se os alunos
conseguem relacionar as praticas com os conteddos ministrados em sala de
aula [...] (Mandioca, 2023 — transcricdo de fala).

Sem muita dificuldade, é possivel pressupor a tentativa de desenvolver nos
jovens o protagonismo no processo de aprendizagem. A esse respeito, Antunes
(2001) sustenta que o docente precisa realizar atividades que viabilizem um processo
de amadurecimento, por parte do discente, de sua autonomia, de tomada de decisdes,
de reconhecimento do seu papel ativo no processo de formacédo e de construcédo do
carater e da cidadania proporcionados pela sala de aula. Portanto, o protagonismo
dos jovens no processo de aprendizagem precisa ser estimulado por praticas
desafiadoras, de modo que os alunos possam refletir e buscar alternativas
sociocognitivas na resolugdo dos problemas, de forma criativa, inteligente,
democrética e sustentavel.

A abordagem pedagogica para o desenvolvimento do protagonismo estudantil,
ressalta a importancia de uma educacdo que transcende a transmissdo de
conhecimento e busca fomentar habilidades vitais no século XXI, como o pensamento

critico e a capacidade de inovacgao. A interacdo dinamica entre alunos e educadores
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nas redes sociais € um exemplo concreto dessa pratica, onde o ambiente digital se
torna um reflexo do ambiente de aprendizado colaborativo e estimulante proposto por
Antunes (2001). As atividades propostas, aliadas a visibilidade das conquistas
estudantis nas plataformas digitais, contribuem para uma cultura escolar que valoriza
a contribuicdo individual no coletivo, preparando os alunos néo apenas

academicamente, mas como cidadaos conscientes e ativos em suas comunidades.

Figura 8 — Rede Social da Escola Dona
Carlota Tavora.

EEMTI Dona Cariota Tavora
B EEMTI Dona Carlota Tévora

Mensagem

Fonte: Print do Instagram @eemtidonacarlotatavora
(2023).

A presenca da escola nas redes sociais reflete ndo apenas uma estratégia de
comunicacdo, mas também uma plataforma para engajar os estudantes, apresentar

suas conquistas e estimular o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico.
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A Figura 8, ilustra o resultado das préticas pedagdgicas desafiadoras que Antunes
(2001) destaca, o papel ativo dos alunos em sua formacéo educacional e social.

Ramos (2001, p. 206), argumenta que “a educa¢do é fundamental para a
construgcédo de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado, sendo esta
uma condicdo indispensavel para a sustentabilidade da vida humana no planeta”. A
referéncia a constituicdo sugere que a educacao € um direito garantido que deve ser
orientado para o desenvolvimento sustentavel, em consonancia com os preceitos
legais. A autora destaca que um dos principais problemas enfrentados € a negligéncia
em relacdo a EAS. Segundo Ramos (2001), a EAS deve ser uma pratica constante e
integrada no processo educacional, pois € vista como essencial para superar o desafio
de conciliar o progresso humano com a preservagéo ambiental.

Em caminho relativamente contrario ao que defende Ramos (2001), outros
docentes em seus discursos um tanto caricatos, caso do docente Igarapé, que indica
momentos do ano letivo nos quais existem apresentacfes artisticas e encenacdes

folcléricas ligadas a EAS:

[...] eu acredito que o Carlota é uma escola excepcional nesse contexto. A
gente envolve o meio ambiente em tudo, para justamente introduzir no
cotidiano dos alunos. Eu sempre trabalho com arte, com cultura, com projetos
gue tentam ser disruptivos com o padrao capitalista, né? Porque a gente sabe
gue tem uma hegemonia, o problema é colocar isso na cabe¢a dos meninos.
Entdo eu acredito que esse resgate que nos fazemos com as pecgas de teatro
que envolvem os diversos biomas brasileiros, que trazem para o cotidiano o
didlogo sobre a Caatinga, a dificuldade dos cangaceiros, 0s contextos
trabalhados ali no modernismo sertanejo, € bastante interessante, porque
eles se entregam. Além disso, tem professores aqui, que sdo meio contra,
mas eu ainda acho que o dia da arvore, o dia do meio ambiente, o dia dos
povos indigenas, sdo aspectos importantes para cultuar a prépria cultura
nacional. Ndo faz sentido a gente falar de meio ambiente sem falar desses
pontos, vocé ndo concorda? [...] (Igarapé, 2023 — transcri¢do de fala).

O docente prossegue, reforcando seu ponto de vista:

[...] s6 faz sentido a gente ministrar, o que faz sentido pra gente sabe... é, é...
olhar para a coisa e sentir que tem algo seu ali, ndo faz sentido a gente ficar
repetindo um discurso que ndo foi vocé quem criou, né? Pra ficar repetindo
esses discursos, sair falando coisa amuada tiraria completamente o sentido
da nossa formacao na nossa area em especifico e eu acredito que existam
coisas que sdo pra ser ministradas em sala de aulas e outras coisas que
precisam ser trabalhadas em conjunto mesmo, com 0s meninos e tal, ndo
assim de forma tdo distante. Eu por exemplo esse ano quando tivemos o
periodo do Sao Jodo na escola, a gente fez toda uma alegoria com a questéao
da ambiéncia do sertdo, do sertanejo, isso faz sentido para a nossa cultura,
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0 meio ambiente também € isso, é cuidar dessa parte da histéria [...] (Igarapé,
2023 — transcricdo de fala).

Na fala do educador, percebe-se uma énfase na relevancia cultural e ambiental
no contexto educacional. Argumenta que o ensino deve ressoar com a realidade e a
identidade cultural dos alunos. A criacdo de conteudo didatico que respeita e valoriza
a cultura local € uma pratica observada em diversas escolas técnicas do Ceara. Essas
instituicbes adotam uma abordagem pedagdgica que integra as experiéncias e o
patriménio cultural dos estudantes ao curriculo, reconhecendo que desconsiderar
esses aspectos poderiam comprometer o engajamento dos alunos e o sucesso do
processo educativo.

Cury (2001) oferece um panorama da trajetdria educacional no Brasil,
destacando que desde o periodo imperial, 0 sistema de educacédo enfrenta desafios
persistentes, refletidos em trés aspectos principais: a estrutura de carreira e
remuneracao dos(as) professores(as), os curriculos e conteudos disciplinares, e 0s
meétodos de avaliacdo de desempenho.

A legislacdo de 1827 j4 evidenciava esses conflitos, que continuam a influenciar
instituicdbes como a Escola Dona Carlota Tavora. O desafio se intensifica ao analisar
como a progressao na carreira docente esta intrinsecamente ligada aos contetdos
lecionados e a gestdo disciplinar, culminando em complexidades na avaliacdo. A
analise de diversas entrevistas sugere que, na pratica educativa, a avaliacao torna-se
0 eixo central, direcionando a metodologia de ensino. Isso leva a questdo crucial:
guem detém a qualificacdo, o conhecimento e a habilidade necesséria para ministrar
a EAS de forma eficaz?

Nessa perspectiva, Cury (2001, p. 222), realca que o desafio na formacao de
professores(as) reside em identificar qual direcdo tomar, buscando compreender qual
o significado e o contetado que ressoam com os educadores dentro de uma dinamica
pedagdgica que é, ao mesmo tempo, intrinseca a escola e extensiva a sociedade. Em
outras palavras, enquanto refletimos sobre a importancia de o conteudo lecionado ser
relevante e engajar os alunos, é fundamental também considerar a relagdo dessa
formacdo com as expectativas sociais, especialmente as mudancas de
comportamento em relagéo aos cuidados com o meio ambiente.

Portanto, ao mencionar que o conteudo deve ser "tangente a formacao do

docente”, o texto sugere que o0 ensino deve estar alinhado com a propria educacgéo e
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desenvolvimento profissional do(a) professor(a), de forma que este possa transmitir
conhecimento que seja ndo apenas académico, mas também social e ambientalmente
consciente.

Nesse cenério, o desafio da formacdo docente, para além do expresso pelo
professor lgarapé, que defende a formacdo de graduacdo como um direcionamento
do que vai ser ministrado em sala de aula, é estar justamente atento ao que a
sociedade necessita como aspecto basilar para a formacao dos individuos. O desafio
na formacdo de professores(as), conforme discutido pelo professor Igarapé,
ultrapassa a definicdo dos contetdos da graduacéo e a preparacdo para 0 que sera
ensinado em sala de aula. A formacéo docente também deve ser proativa em atender
as demandas sociais que sao essenciais para o desenvolvimento dos alunos.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola ja reconhece a educagédo como
pilar para o exercicio da cidadania e para moldar o carater profissional, social e
humanao. Isso inclui promover o respeito pelo meio ambiente, a conscientiza¢édo sobre
a sustentabilidade e a responsabilidade com o0 uso dos recursos naturais,
considerando as futuras geracoes.

Assim, tais elementos devem estar integrados na didatica, no monitoramento e
no planejamento pedagdgico, garantindo uma formacédo docente que reflita esses
valores, como acontece na Escola Dona Carlota Tavora. O docente Igarapé, em suas
narrativas, igualmente sustenta seu ponto de vista explicando que a escola elegeu um

dia do ano para relembrar a importancia da preservacdo do meio ambiente:

[...] n@o é que a gente se exclua, alias, a gente assim né, eu especificamente,
mas no geral, eu acredito que o que a escola faz, ja é suficiente, vamos aqui,
eu vou te mostrando, no corredor tem umas fotos do dia do meio ambiente
gue foi organizado no ano passado. (Fomos andando até o local, durante uns
dois minutos calados, até que questionei sobre como eram as atividades no
dia) [...] ah, séo atividades ludicas, apresenta¢des, filmes, teatro, tem as
oficinas com a comunidade, as oficinas com os préprios alunos, eles também
fazem parte de algumas delas, ministrando, eu ficava fotografando tudo que
ia acontecendo, eu acredito que esse seja um caminho, eles ndo vao se
esquecer desse contexto, vai sendo desenvolvido neles esse “respeito” pela
natureza, igual como acontece quando tem o dia das mées, por exemplo [...]
(Igarapé, 2023 — transcricao de fala).

E relevante destacar que ha um consenso nas narrativas dos(as)
professores(as) sobre a memorabilidade das experiéncias educacionais, conforme

exemplificado pelo professor Igarapé: "eles ndo vao se esquecer desse contexto".
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Tradicionalmente, a preocupacdo com o esquecimento esta vinculada a capacidade
dos alunos de reter o contetdo ensinado, frequentemente medida por avaliacdes.

Porém, se considerarmos a naturalidade com que uma crianca aprende a
lingua por meio da interacdo cotidiana, sem a pressdo de avaliagbes formais,
percebemos que o aprendizado ocorre de forma organica. Da mesma forma, as
atividades ludicas na educacdo devem ser valorizadas ndo apenas pela capacidade
de fixacdo de conteudo, mas pelo seu potencial de criar experiéncias significativas e
duradouras para os estudantes.

Existe uma contradicdo quando atividades ludicas e interativas, que promovem
a utilizacdo do ambiente escolar, 0 engajamento comunitario e praticas sustentaveis,
sdo submetidas a avaliacdes formais. Afinal, se o objetivo dessas praticas é fomentar
a consciéncia coletiva e o aprendizado experiencial, por que mensurar seu valor por
meio de avaliacdes tradicionais? Isso levanta a questdo: se ha maneiras inadequadas
de engajar nessas atividades, ou se 0 proprio ato de avaliad-las poderia desvirtuar seu
propaosito.

Quando questionados sobre essa contradi¢do, houve hesitagdo por parte

da maioria dos(as) professores(as). Alguns(as) até adotaram uma postura defensiva,
esclarecendo que o propdsito ndo € avaliar, mas sim observar o comportamento e o0

desenvolvimento dos alunos durante essas atividades:

[...] ndo, ndo, ndo, vocé ndo entendeu, € mais uma admiragcdo que a gente
vai desenvolvendo com os meninos, porque é bonito de se ver, ndo tem nada
a ver com avaliacdo néo [...] (Oiticica, 2023 — transcri¢cdo de fala).

[...] bom, pode até parecer que haja esse fundo de avaliagdo, porque a gente
€ professor, vocé sabe né? Parece que tudo é alguma coisa a ser
considerada, mas a ideia mesmo é so6 reconhecer o que eles estédo fazendo,
porque a gente da o espago, da a voz, d4 o ambiente, eles fazem a festa
mesmo, entende? [...] (Coqueiro, 2023 — transcri¢cdo de fala).

[...] Eu acho que néo se trata de avaliar, porque a gente bota esses termos ai
tudo parece muito técnico, mas a coisa é despojada, ndo tem como ser visto
dessa maneira... como eu avalio fotografando? Néo da pra fazer duas coisas
ao mesmo tempo, eu teria que estar com uma prancheta, anotando
comportamento, observando o todo, ndo acredito que seja isso, talvez a gente
tenha se entendido errado [...] (Igarapé, 2023 — transcricdo de fala).

Conforme relatado pelos(as) professores(as), as atividades sao implementadas

tanto para introduzir contetdo quanto para observar a capacidade dos alunos de
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assimilar o que é ensinado através de praticas. Os docentes mencionados
anteriormente esclarecem que essas atividades ndo sao desenvolvidas com o intuito
de avaliar os alunos de forma pedagdgica tradicional. Em vez disso, a realizagédo
dessas oficinas e projetos, que cumprem véarias metas do PPP, séo consideradas em
si um aspecto fundamental do trabalho pedagdgico.

Neste contexto, destacam-se dois pontos necessarios para uma analise mais
profunda. Primeiramente, h4 a questdo de porque a préatica docente se inclina
predominantemente para a avaliagdo, em vez de seguir a abordagem pedagdgica
tradicional que equilibra formacdao, disciplina e avaliagcdo. Em segundo lugar, surge a
resisténcia em incorporar novos elementos a formacédo docente de pés-graduacéao,
como se houvesse uma limitagdo na educacéo continua dos(as) professores(as).

Essas observacoes, conforme Denzin e Lincoln (1994), devem ser analisadas
gualitativamente. A fim de ndo apenas reunir diferentes discursos, mas interpretar 0s
significados que os individuos atribuem a esses fendmenos, considerando as
perspectivas e experiéncias individuais para entender as dindmicas subjacentes na
pratica educacional.

As falas dos(as) professores(as) revelam aspectos importantes sobre suas
experiéncias formativas, tanto em cursos de graduacédo e pos-graduacao quanto nos
percursos formativos adotados pelas escolas em relacdo ao PPP. Esta anadlise
desdobra-se em duas dimensdes principais nas narrativas docentes. A primeira esta
relacionada a promocédo da integracdo comunitaria dentro do ambiente escolar, por
meio de oficinas e cursos voltados para empreendedorismo e inovagao.

A segunda dimenséo envolve o engajamento dos jovens em contextos sociais,
incentivando sua autonomia e participacdo ativa na sociedade. Conforme Oliveira
(2014, p. 104), essa dimensado também se foca na "ampliacdo dos sonhos e na
conquista dos direitos inerentes a juventude". Além disso, essa segunda dimensao
aborda os desafios e os esfor¢cos dos educadores, as vezes obrigatérios, outras vezes
conscientes, em transformar a realidade social e a percepgéo sobre a EAS.

Ao percorrermos 0s espacos da escola, pudemos observar in loco as praticas
pedagdgicas aplicadas por professores(as), alunos(as) e funcionarios(as). A Figura 9
ilustra essas praticas: projetos de alunos que refletem a preocupacdo com
sustentabilidade e a integracdo com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) da ONU.
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Nas imagens, vemos uma educadora apresentando uma arte com tematica
ambiental, uma bancada com a palavra "organico" destacada, indicando a importancia
da agricultura sustentavel, e um péster que resume as metas globais para um mundo
melhor, alinhando a missdo educativa da escola com iniciativas globais de
sustentabilidade. Além disso, ha uma cena de alunos engajados em uma
apresentacao, demonstrando a aplicacdo pratica do conhecimento adquirido. Estas
imagens sdo uma janela para as dinamicas vivas do ambiente escolar.

Através das narrativas docentes e da observacdo direta das atividades
escolares, emergem praticas inovadoras que refletem uma educacdo que vai além
das salas de aula. As oficinas e os projetos estudantis evidenciam um curriculo que
abraca a responsabilidade ambiental e a cidadania ativa, integrando conceitos aos
esforcgos locais.

A énfase em praticas sustentaveis e a valorizagdo de iniciativas
ambientalmente conscientes revelam um compromisso com o desenvolvimento de
estudantes como agentes de mudanca. As praticas observadas na escola ndo apenas
exemplificam a aplicagdo de conhecimento interdisciplinar, mas também fomentam
uma cultura de aprendizagem que encoraja 0s alunos a visualizar e contribuir para um
futuro mais sustentavel e justo.

As narrativas dos(as) professores(as) descrevem experiéncias desenvolvidas
na escola e, como mostrado na Figura 9, estas incluem atividades relacionadas aos
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU. No entanto, parece haver
uma lacuna na percepcao dos educadores quanto a incorporacdo e ao destaque da
sustentabilidade em suas praticas, um elemento essencial que demanda estudo,
andlise e aplicacéo especificos, conforme apontado por Ramos (2001). E importante
reconhecer que, além da consciéncia ambiental, a sustentabilidade deve ser um foco

explicito e integrado no curriculo escolar.
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Figura 9 — Corredores com posteres/imagens dos eventos
escolares.

Metas paraum
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Fonte: Dados da pesquisa — acervo do autor (2023).

Com base nas diretrizes da Organizacéo das Nac¢bes Unidas, esses objetivos
perpassam aspectos que vado desde a erradicacdo da fome até a promocdo de
sociedades pacificas, com metas detalhadas a serem alcancadas nos anos
subsequentes. No site organizacional da Casa ONU Brasil (Casa ONU Brasil, on-line),
ao observarmos o relatorio dos ODS, verificamos que o desenvolvimento desses
objetivos tem se dado de forma irregular, heterogénea e disforme, o que contraria
aquilo que preconiza a propria Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
(ONU, on-line).

A partir dessa observacdo, percebe-se uma necessidade emergente de
diretrizes mais definidas que promovam o desenvolvimento de uma educagéo
ambiental com mais profundidade, seguranca e estrutura pedagdgica. I1sso envolve
considerar as vivéncias da comunidade e seu engajamento social, cultural e politico,

bem como as experiéncias variadas dos individuos envolvidos.
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O professor Trepadeira ressalta essa lacuna, apontando que, embora haja
reconhecimento da importancia da educacdo para a sustentabilidade e de uma
'Revolugéao Educacional Verde', falta um marco referencial concreto. As dificuldades
ja existentes na educacdo dos jovens tornam a introducdo dessa nova cultura
educacional um desafio.

O que se necessita ndo € uma abordagem superficial que apenas mencione
temas ambientais como plantas, 4gua, lixo e clima, mas uma estratégia pedagodgica
integrada que pense coletivamente sobre como essas praticas — que incluem oficinas
de reciclagem, projetos de jardinagem, debates sobre consumo consciente e estudos
do impacto climatico — podem ser efetivamente inseridas na formacéo dos alunos,
destacando a importancia de adotar a Educacdo Ambiental Sustentavel (EAS) como
parte fundamental do seu aprendizado. Ainda reitera o docente Trepadeira:

[...] eu tenho a impresséo, de que, por mais que haja um esfor¢o da gente,
parece que a gente esta enxugando gelo, os meninos ficam fazendo
atividades, se vestem de &rvore, fazem peca teatral, certo que isso ajuda,
mas como é que fica na pratica? Como é que a gente vai desenvolver esse
pensar consolidado? Basta vocé ir na rua em frente a escola, tem os cestos
de lixo, mas ndo adianta, eles jogam na rua mesmo os plasticos, as coisas,
como se ndo se importassem, parece que a euforia do término da aula, a
sensacao de uma liberdade fazem como que se comportem assim, ndo sei.
E uma impressdo que eu tenho, a gente vai s6 empurrando contetdo,
empurrando matéria, mas ndo consegue alcangar porque esses meninos ja
ndo vem de um ambiente massa, de um ambiente que acolha essas ideias...
Eu tenho quase certeza, que esse negocio de Educacao Ambiental pra eles
€ que nem se fantasiar de indio: vestiu, mostrou que sabe o que é, e pronto,
totalmente folclérico. Entdo assim, ndo sei o que falta, mas a gente nao tem
um referencial pratico, entdo ndés vamos fazendo os passo a passo assim
mesmo, no conta gotas... entende? [...] (Trepadeira, 2023 — transcricdo de
fala).

O professor Trepadeira reflete que os desafios da educacédo vao além da sala
de aula, tocando em aspectos socioeconomicos e familiares que influenciam o
aprendizado, uma ideia apoiada por Schmidt (1976). Ele observa que ha uma
tendéncia consolidada na educacdo que valoriza o desempenho em provas, a
obtencao de diplomas e a preparacao para o mercado de trabalho acima de tudo. Isso
pode deixar os estudantes sem uma visao clara de como a educacao se aplica de
maneira produtiva e significativa em suas vidas, levantando a questéo de qual seria 0

incentivo para que se engajem com questdes ambientais.



92

A narrativa sublinha a necessidade de conectar o conhecimento transmitido na
escola com as experiéncias de vida dos alunos, conforme Oliveira (2014, p. 108)
salienta. E relevante que antes de desenvolver um curriculo centrado em contetidos
especificos, os educadores tenham uma compreensao sobre a importancia desses
conteudos para o contexto e vivéncias dos alunos, bem como sobre a receptividade
do publico estudantil, alinhando-se aos principios de Paulo Freire que enfatizam a
importancia de uma educacgéo contextualizada e com ressonancia para os aprendizes
(Freire, 1967, 1980). A Figura 10, a seguir, mostra a fachada da escola, em um dia

apos término das aulas:

Figura 10 — Mosaico de Fotos da fachada da Escola Dona Carlota
Tavora.

Para que a EAS seja efetivamente adotada, é fundamental que tanto
estudantes quanto professores(as) percebam a importancia de estabelecer uma
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cultura de sustentabilidade e de conhecimento ambiental. No desenvolvimento da
identidade dos educadores e discentes, deve-se integrar a cognicao e as habilidades
especificas, possibilitando que o processo educativo se desenvolva de forma
auténtica e autbnoma, conforme Paulo Freire defende (1981a, 1981b, 1996).

A diversidade de vozes e perspectivas, como apontado por Oliveira (2014),
deve enriguecer o PPP, indo além de metas instrumentais para se tornar um valor
cultural ativamente discutido e abracado pela comunidade escolar. Esse aspecto
cultural ndo deve ser visto como uma obrigacdo formal, mas sim como um reflexo
genuino das experiéncias vividas pelos participantes do processo educacional.

Para uma implementacdo bem-sucedida da EAS, é necessario um esforco
colaborativo entre governos, instituicbes educacionais e a comunidade escolar. Tal
esforco deve visar ndo somente a adequacédo das praticas pedagogicas as diretrizes
legais, mas também a promocdo de uma cultura de sustentabilidade que permeie
todos os aspectos da educacado. Dessa forma, a Educacdo Ambiental pode contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis, capazes de atuar
positivamente na preservacao e na melhoria das condi¢cées ambientais, tanto local
guanto em carater global.

Este capitulo explorou as narrativas docentes sobre a incorporagédo da EAS no
ambiente escolar. Discutiu-se como essa abordagem é integrada nas praticas de
ensino, os desafios que os(as) professores(as) enfrentam para ensinar e implementar

tais conteudos e a importancia do contexto cultural e social.
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4 CONSIDERACOES FINAIS E ARESTAS EVIDENCIADAS NO CAMPO DA
EDUCACAO AMBIENTAL

[...] assim, apesar de tudo, é incrivel como também algumas coisas
vao dando certo. A gente aperta de um lado, vai para o outro, no fim
da sempre certo (Coqueiro, 2023 — transcricdo de fala).

As vivéncias nossas serdo atravessadas pelas vivéncias dos outros. A nossa
historia é carregada de sentido, em si mesma, sé assim se constitui, em virtude do
reconhecimento do caminho percorrido, seja ele recheado de percalgos ou néo. Ao
retornarmos as lembrancas do periodo em que estudavamos filosofia, recordamos de
um pensamento que muito circulava pelos corredores. Aqueles que acreditavam na
l6gica da dignidade da pessoa humana como fruto de um subjetivismo coletivo: “Eu
sou eu e todas as minhas outras possibilidades e vivéncias”.

Ao longo da pesquisa para esta tese, nos aprofundamos em uma perspectiva
que transcende o académico. Ao ouvir as histérias e discursos dos(as)
professores(as), suas percepc¢des, crencas, medos e inquietudes, a atividade de
pesquisa tomou um carater emotivo. Na elaboracdo deste trabalho, ao transcrever
essas narrativas e refletir sobre as palavras dos docentes, nos deparamos com uma
transformacao gradual. Essa mudanca ndo se refere apenas ao ambito académico,
mas também a nossa prépria evolucdo pessoal e humanistica, que fundamenta
qualquer outra forma de aprendizado.

Nesta direcdo, ampliamos o foco para além da compreensdao dos(as)
professores(as) da Escola Dona Carlota Tavora sobre a Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade. Exploramos as trajetorias individuais e historias profissionais de
cada docente, reconhecendo que suas experiéncias pessoais e competéncias
moldam suas visdes educacionais. Nas entrevistas, observamos a atencdo dos(as)
professores(as) ao discutir sua metodologia, revelando uma preocupacao construida
em torno da noc¢éo de responsabilidade: a ideia prevalente de que, se 0s alunos néo
assimilam ou n&o obtém bons resultados, a falha recai sobre o educador.

Ao longo das narrativas, os discursos sairam do espaco de mera explicacao
dos procedimentos adotados em sala de aula e partiram para o campo de percepgdes
pessoais sobre o contexto, evidenciando a cultura, a didatica, a formacéo e a sala de

aula na pratica. Um dos pontos mais importantes observados nos discursos dos(as)
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professores(as) € a condicao conflitante de incluir, no tempo da aula, toda a demanda
académica aliada a preocupacdo com conteudo gque ndo necessariamente dizem
respeito as provas externas: SAEB, SPAECE e Enem.

Dentro dessa abordagem, o PPP da escola revela algumas lacunas ao abordar
a Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Embora a EAS seja um requisito legal ha
mais de duas décadas, observa-se uma falta de desenvolvimento profundo por parte
da escola em metodologias e praticas relacionadas a essa temética. No PPP, um dos
pontos destacados € a promocdo da colaboracdo entre as disciplinas e a
interdisciplinaridade. Neste aspecto, o0 documento sugere um direcionamento para a
inclusédo de atividades relacionadas a EAS, indicando um espaco para sua integracao
no curriculo escolar.Entretanto, como relatado pelos(as) professores(as), a EAS
inicialmente nao foi bem recebida pelas coordenac¢des escolares devido as mudancas
gue exigiria no curriculo. Como resultado, as atividades extracurriculares tornaram-se
o principal meio de abordar a EAS. Inicialmente, essa estratégia pareceu
contraproducente, pois a Educacdo Ambiental era tratada de maneira superficial,
frequentemente de forma ludica ou simbdlica.

No entanto, com o tempo, essa abordagem comecgou a mudar a percepcao
dos(as) alunos(as) e professores(as), cultivando um senso de corresponsabilidade
pelo planeta. Esse gradual acréscimo no imaginario social teve um impacto positivo,
levando a uma maior aceitacdo e integracdo da Educacdo Ambiental no contexto
escolar.

De acordo com Piaget (1967), hd uma necessidade constante do sujeito de
transformar o meio em que vive ao conhecer a realidade na qual esta inserido (Piaget,
1967 apud Santos, 2002, p. 2038). Sendo assim, por meio de uma educacgéao critica
acerca dos desastres ecoldgicos e da crescente degradacdo das condi¢des de vida,
o resultado pode ser uma mudanca nos comportamentos em termos de EAS.

A concepcao de coletividade e a formacdo de um imaginario comum que
valoriza o “sujeito transformador” destacam a EAS como uma abordagem
colaborativa. Nesse contexto, cada individuo € incentivado a se tornar protagonista no
processo educacional, contribuindo ativamente com a analise e com a resolucdo de
problemas ambientais. Tal engajamento inclui a partilha de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades essenciais para o exercicio da

cidadania.
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Os(As) professores(as) entrevistados(as) destacaram diversas atividades
realizadas na escola, enfatizando eventos anuais que envolvem toda a comunidade
escolar. Estes eventos visam criar um engajamento mais profundo com a escola, indo
além das interacdes habituais entre gestao e familia, como matriculas ou assinatura
de boletins. O objetivo € construir um ambiente que familiarize ndo apenas os alunos
com temas relevantes, mas também estenda essa conexao e sensibilizacdo para suas
familias.

Em contraponto a essa perspectiva, muitos desses projetos passam a ser
tentativas mais de incentivar os alunos a se envolverem com as propostas da escola
do que instigar-lhes um olhar sensivel e reflexivo sobre as questdes ambientais.
Vérios docentes destacaram que, ao introduzirem projetos ou atividades
interdisciplinares que combinam conteudos curriculares com temas de EAS, a
principal preocupacédo dos alunos reside na forma como serdo avaliados.

Ao analisar a abordagem avaliativa no PPP da escola e no regimento interno,
percebeu-se que a avaliacdo € um aspecto importante. Frequentemente, a mengao a
avaliacdo remete imediatamente a ideia de provas. Contudo, a pesquisa desta tese
identificou uma caréncia de métodos de avaliacdo variados, que transcendam as
convencionais provas obijetivas, tanto nas avaliacdes realizadas internamente na
escola quanto nas externas.

As capacita¢cOes dos alunos para exames como o Enem, SAEB, SPAECE e
vestibulares locais, como o da URCA, bem como as praticas pedagdgicas focadas no
sucesso nesses testes, tendem a reduzir a subjetividade essencial do processo
educacional. Em outras palavras, muitas atividades escolares sao vistas apenas como
meios de obter pontuacao extra ou facilitar a aprovacéo ao final do ano. Esse enfoque
excessivo em avaliagbes externas e na preparacdo para testes padronizados pode
desviar a atencdo dos alunos de aspectos importantes da educac¢do, como a
conscientizacao social e ambiental.

A proposta de uma formulagédo de EAS ndo se trata de repetitivas aulas
voltadas para o ecopedagogismo, para a formacao de alunos capazes de descobrir a
diferenca entre uma planta da espécie Camilla e outra da espécie Comigo Ninguém
Pode. Trata-se antes de ensinar e de aprender a utilizar os recursos naturais, cuidando
direta e indiretamente desse espaco natural de convivéncia que afeta 0 nosso

presente e que, se ndo houver cuidado, afetara fortemente as geracoes futuras.
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E possivel desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem que v&o além da
avaliacdo baseada apenas no desempenho escolar, medido pela capacidade de
resolver problemas hipotéticos ensinados na sala de aula. No entanto, surge a
questdo de como avaliar efetivamente o desempenho dos alunos em préticas
pedagdgicas relacionadas a EAS.

A resposta a essa questdo revelou duas perspectivas distintas entre os(as)
professores(as): 1) Alguns veem a inclusdo da EAS no curriculo escolar como uma
perda de tempo, argumentando que, embora a educacédo ambiental seja importante,
dedicar tempo a ela significaria desviar recursos de disciplinas consideradas mais
criticas, como Matematica. 2) Outros(as) professores(as) reconhecem a dificuldade
em integrar a EAS com o conteudo regular, vendo-a como mais uma demanda
adicional da Secretaria de Educacéo.

Contudo, alguns docentes, mais flexiveis, tentam incorporar a EAS de forma
interdisciplinar em suas disciplinas, buscando equilibrar essa integracdo com a
necessidade de alcancar metas de aprovacdo em vestibulares e resultados em
avaliagOes externas. Enquanto isso, outros(as) professores(as) optam por ignorar a
EAS, focando na preparacéo para provas que geram resultados mais imediatos.

Mais um aspecto importante a ser sublinhado é que a EAS vai além da
preocupagao com o meio ambiente, posto que analisa uma diversidade de fatores,
levando em consideragcdo como os impactos ambientais afetam os individuos e as
comunidades, mostrando como tais impactos podem ser prejudiciais ndo apenas para
a natureza, mas também para o ser humano.

Essa ideia da preocupacdo do individuo com o meio ambiente e consigo
mesmo, gerando uma rede de sustentabilidade, € uma perspectiva ligeiramente
observada no PPP, quando tenta envolver a comunidade nas praticas escolares
abertas.

Neste contexto, observa-se que, inadvertidamente, a gestdo escolar atinge um
ponto crucial. Por um lado, dentro da escola, os(as) professores(as) se dedicam a
estabelecer préaticas de Educacdo Ambiental para os alunos, visando desenvolver sua
autonomia, independéncia, e respeito pela dignidade humana e ambiental. Essas
praticas também séo utilizadas como ferramentas de avaliacdo, buscando aumentar
o envolvimento dos estudantes com as questdes escolares. Por outro lado, fora da
escola, a comunidade é incentivada a participar dos assuntos escolares, promovendo

uma interagao mais fluida e humanizada entre a escola e seu entorno.
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Em linhas gerais, os aspectos relacionados a introducgéo do discente as praticas
cotidianas, nas oficinas, enquanto instrutores e nas semanas culturais, como lideres
de grupos, atividades competitivas, voltadas para as tematicas ambientais,
desenvolvem e reforcam caracteristicas que, por vezes, nem 0s proprios discentes
perceberam ter. Com essa proposta, na qual os conteudos ambientais sao
trabalhados de forma interdisciplinar e transdisciplinar, aproveitando-se 0 maximo
possivel de componentes do curriculo escolar, a escola tende a oferecer uma viséao
mais clara da EAS por meio de diversas perspectivas, proporcionando-lhes maiores
conhecimentos para o desenvolvimento de a¢des sustentaveis em sua rotina.

Um desafio identificado na implementagdo dessas praticas pedagdgicas é a
comunicagao entre a realidade escolar e a vida diaria dos alunos. Nas narrativas
dos(as) professores(as), ficou evidente que um dos principais obstaculos para a
adocado de uma abordagem de ensino mais interdisciplinar € a resposta dos alunos.
Eles frequentemente fazem comparagdes entre suas experiéncias como estudantes
de escolas publicas e as dos alunos de escolas particulares, destacando diferencas
significativas em termos de recursos, apoio e abordagens educacionais.

Durante as discussdes, os(as) proprios(as) professores(as) reconheceram a
dificuldade de se apresentar argumentos convincentes para se justificar a integracao
de atividades especificas, como as praticas agroecoldgicas, no curriculo escolar.
Contudo, € importante destacar que tais praticas nao representam uma perda de
tempo. Pelo contrario, exames significativos como o Enem, um dos principais exames
externos do Brasil, frequentemente empregam contextos interdisciplinares em suas
questodes, utilizando situagdes-problema nos enunciados para avaliar os alunos.

E importante destacar como a tematica ambiental é frequentemente abordada
de maneira alegorica ou ludica pelos(as) professores(as). Essa estratégia é usada
para captar a atencéo e o interesse dos alunos nas atividades. No entanto, surge uma
questdo problematica quando o meio ambiente € tratado apenas como tema de
eventos festivos, como um dia em que todos vestem verde, se preocupam
temporariamente com o lixo ou participam de mutirdes de limpeza.

Essa abordagem corre o risco de simplificar excessivamente a questado
ambiental, reduzindo-a a agbes pontuais que ddo a impressao de resolver os
problemas ambientais em um unico dia. Esse fendmeno parece ser mais um reflexo

da cultura socialmente internalizada do que uma decisao consciente dos educadores.
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Ha uma cultura bem arraigada, que mais parece ser fruto de uma listagem
criada: a medida que as praticas, as aulas e as atividades vao acontecendo, os itens
vao sendo marcados como concluidos. Todavia, a EAS nao se trata disso, como
defendemos ao longo do presente trabalho. E importante ter em mente esse
condicionamento capitalista, que forja um comportamento fordista de producao na
maneira de lidar com demandas que s&ao muito mais estruturais do que a organizagao
de uma semana do meio ambiente, havendo todo um contexto e praticas
inconvenientes sendo reiteradas ha anos.

Devemos observar os modelos de desenvolvimento considerados sustentaveis,
ademais, ficou evidente a necessidade de reafirmar o que é sustentabilidade e a sua
importancia no cotidiano, assim como a sua ligagdo direta com o desenvolvimento
socioecondmico, a politica e o meio ambiente, os quais, por sua vez, estao
diretamente ligados a sociedade e suas necessidades.

Hazel Henderson, em seu livro "Transcendendo a Economia” (1995), aborda
crises globais que afetam desproporcionalmente as populagdes mais vulneraveis.
Destaca que problemas como fome, guerras e o trafico de drogas sdo agravados por
um capitalismo descontrolado e uma falta de sensibilidade em relacdo as questdes
ambientais. Henderson argumenta que essas crises sao tanto de natureza econdémica
guanto social, evidenciando uma falha sistémica na forma como lidamos com
guestdes globais e suas repercussdes nas comunidades mais afetadas.

Em um contexto marcado por rapidas mudangas sociais e crescimento
econdmico que contrasta com a deterioragdo de indicadores sociais, enfrentamos
também desafios significativos nas areas de saude, habitacdo e educacao. Esse
cenario revela uma aparente contradicdo: o progresso econdmico e a modernizagao
industrial, frequentemente medidos pelo aumento do Produto Interno Bruto (PIB), sdo
celebrados como indicadores de melhoria.

No entanto, conforme Henderson (1995, p. 151), esse suposto avango nao
necessariamente se traduz em melhorias na qualidade de vida, no desenvolvimento
do potencial humano, no equilibrio ecolégico, na cidadania global ou na justiga social.
Este paradoxo destaca a necessidade de reavaliar como medimos e entendemos o
progresso.

Com efeito, quando lidamos com essa conjuntura, percebemos que ndo ha uma
preocupagao com a ecologia, com os recursos naturais, com as florestas e com

demais espacos de preservacdao ambiental, ndo se trata de um mero problema, como
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varrer as folhas das arvores que caem nas ruas: trata-se de uma condigao estrutural
que, a curto, a médio e a longo prazo, afeta toda a sociedade.

Assim, conseguimos compreender que ha diferentes modos de se trabalhar
EAS no espago escolar, modos que dependem das concepgdes dos(as)
professores(as) a frente do processo, dai a necessidade de analisarmos o aspecto da
pratica docente nesta pesquisa. A formagao continuada precisa ir além do seu carater
cientifico, pois EAS apresenta uma complexidade social. O conhecimento puramente
técnico faz os alunos perderem o interesse pelo assunto, na medida em que nao
aborda a realidade social deles, como ja mencionado, além de ndo promover a sua
autonomia, conforme defendido por Freire (1998).

A formacao de docentes n&o deveria se limitar ao carater tradicional, ou seja,
aquela que recebem nas instituicbes nas quais se formam profissionais. O percurso
formativo deve seguir mesmo quando o docente ja esta atuando em sala de aula, a
fim de que possa se preparar para as novas tematicas que emergem na educagao
(Junges; Behrens, 2015).

Para tornar possivel um desenvolvimento profissional integral, que possa ser
ocorrer de modo interdisciplinar, reflexivo e questionador, almeja-se a compreenséao
de que a formacéao seja desenvolvida com um fundamento pragmatico. Isso porque
grande parte das mentalidades ainda se situa em um paradigma cientifico de
exclusao, o qual impede a compreensao geral do ser humano e suas atividades,
principalmente quando ha negacionismo e crenga cega em pseudociéncia, o que nada
contribui em termos de desenvolvimento social e educacional. Para que possa existir
espaco para a integragao e para que a exclusao seja mitigada, a formagao precisa
valorizar as dimensdes do individuo, reconhecendo o papel da razao e da emocao.

A auséncia de EAS na formagdo docente esta relacionada a abordagem
tradicional da Ciéncia nas escolas, que é frequentemente mecanica. Tal abordagem
prioriza a reproducgao de conteudo e enfatiza o aspecto técnico, negligenciando outras
perspectivas. A EAS nas escolas precisa ser tratada de forma humana e social, aliada
a praticas sustentaveis, que tornem o aprendizado significativo (Baganha et al., 2018).

No discurso dos(as) professores(as), evidenciamos que tratam EAS como algo
folclorico, como uma pratica ludica para divertir, ou, mesmo, consideram que as
semanas culturais servem para relaxar os discentes em seu processo arduo de
formagdo. A ludicidade das atividades de EAS, que dispensam regras complexas e

pouco claras, equacodes desprovidas de aplicagao pratica e experimentos em Quimica
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ou Biologia sem conexao com a realidade, nao deve ser interpretada como um simples
teatro. Embora possa parecer assim, esse método desempenha uma fungao
educacional significativa.

Neste cenario, uma reflexdo sobre as praticas e abordagens educacionais é
vital para aprimorar a formagdo de educadores, especialmente na abordagem de
temas complexos como a sustentabilidade. A inclusdo da EAS nas escolas é
fundamental para mitigar os impactos ambientais que vém se intensificando devido a
atividade humana. A sustentabilidade emerge como uma ferramenta essencial para
preservar recursos naturais. Além disso, € imperativo incutir uma consciéncia
ambiental em criancas e jovens, que sao as futuras geragdes, para que essa
percepcgao faga parte integral de sua educacgao e formagao, conforme destacado por
Carvalho (2001).

Neste ambito, desenvolvemos um curso de formacdo em Educagcdo Ambiental
e Sustentabilidade, inicialmente destinado aos(as) professores(as) da Escola Dona
Carlota Tavora. Este curso é estruturado em cinco unidades. Comega com uma
apresentacdo dos recursos utilizados para sua elaboragdo, seguida de uma
explicacdo sobre a metodologia proposta. A justificativa da metodologia inclui
referéncias a avaliagdo docente, enfatizando a importancia de alinhar a formagao a
pratica pedagogica atual.

No curso de formacdo em EAS para os(as) professores(as) da Escola Dona
Carlota Tavora, abordamos varias questdes-chave identificadas nesta tese.
Primeiramente, analisamos a integracdo de um programa de EAS no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, avaliando objetivos, valores, métodos e abordagens.

Em seguida, propomos a inclusdo de uma disciplina obrigatéria focada no
ensino ambiental e sustentabilidade, e a curricularizagcdo da EAS, permitindo que os
alunos desenvolvam seus préprios projetos de avaliagdo com orientagédo docente.
Também conduzimos um levantamento de dados sobre questdes ambientais e
desastres naturais de janeiro a julho de 2023, para ilustrar a importancia da atengao
ambiental.

Além disso, visamos criar uma abordagem interdisciplinar e cultural para a EAS,
integrando-a ao curriculo de maneira similar a disciplinas como Lingua Portuguesa.
Por fim, destacamos a importancia de implementar testes praticos e atividades
comunitarias como parte do cotidiano escolar, conforme identificado pelos(as)

professores(as) como areas anteriormente negligenciadas ou mal planejadas.
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Em um terceiro momento, trataremos de avaliagdo, a qual, embora n&o seja o
foco principal, desempenha um papel relevante na formagao docente, englobando a
avaliacdo da gestdo e do corpo discente, assim como a autoavaliagdo dos(as)
professores(as).

Durante a realizagao das entrevistas narrativas, € importante ressaltar que nem
todos os(as) professores(as) foram mencionados na analise final. Isso ocorreu devido
aos critérios de exclusao adotados, que focaram em dados considerados irrelevantes
para o tema central da tese. Embora todas as perspectivas dos(as) professores(as)
sejam valiosas, era essencial que as contribuicbes estivessem alinhadas com a
tematica da EAS.

Alguns(as) professores(as) abordaram topicos como problemas comunitarios,
violéncia no Brasil, questdes sobre vacinagao infantil e falta de recursos para creches.
Estes assuntos, apesar de importantes, desviavam do foco principal da tese. No
entanto, suas falas nao foram interrompidas, reconhecendo que essas preocupacgdes
refletem as subjetividades que os afetam diretamente, mesmo que ndo se
enquadrassem estritamente no escopo do estudo.

Esta tese visa fomentar uma mudanga como professores(as), alunos(as) e a
comunidade abordam e interagem com a EAS. Em vez de simplesmente propor um
desafio, este estudo busca catalisar um processo de reflexao, incentivando a absorgao
e a aplicagao dos principios de EAS em um espectro mais amplo. Reconhecendo que
tais aspectos sado determinantes para o desenvolvimento pessoal e profissional, a
intencdo € impulsionar um engajamento ativo e continuo na resolugao de problemas
concretos e na inovagao das praticas pedagogicas, contribuindo para uma
transformacdo paradigmatica que permeie tanto a pesquisa académica quanto a
intervencgao social.

A proposta € semear a consciéncia da importancia de praticas coletivas,
desenvolvimento profissional continuo, e uma percepcgao atenta para com aqueles que
integram o ambiente educacional. Almeja-se transcender a discussao sobre a
relevancia do meio ambiente e sua sustentabilidade, destacando que, ao zelarmos
pelo nosso entorno, estamos cuidando de nossa propria existéncia. Assim, este
trabalho enfatiza a conexao profunda entre nés e o ambiente ao nosso redor, a
necessidade de incorporar essa percepg¢ao na pratica pedagogica e no cotidiano

escolar.
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SECRETARIA DA EDUCAGAO DO ESTADO DO CEARA - SEDUC
COORDENADORIA REGIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO - CREDE 18
EEMTI DONA CARLOTA TAVORA - INEP 23151650
CNPJ: 07.954.514/0001-61
R. Anténio Nunes de Alencar, 326 - Centro, Araripe - CE, 63170-000
Telefone: (88) 3530-1539 E-mail: donacarlota@escola.ce.gov.br

ANUENCIA DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro, para os devidos fins, ter ciéncia dos objetivos e metodologia do projeto intitulado
NARRATIVAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL: um estudo das priticas
docentes a partir da Escola Dona Carlota Tavora, que sera desenvolvido por TAYRONNE DE
ALMEIDA RODRIGUES

Na condigdo de instituigdo coparticipante desse projeto, autorizo a realizagdo da coleta de
dados a partir de realiza¢do de entrevistas narrativas com PROFESSORES DESTA ESCOLA,
mediante acordo prévio entre o pesquisador e DIRETOR da ESCOLA DE ENSINO MEDIO EM
TEMPO INTEGRAL DONA CARLOTA TAVORA quanto a escolha dos dias e horarios adequa-
dos para realizagdo da coleta dos dados.

Esta autorizacdo esta condicionada a aprovagao prévia da referida pesquisa por um Comité
de Etica em Pesquisa. O descumprimento desse condicionamento assegura-nos o direito de retirar

esta anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Araripe/CE, 06 de junho de 2023.

e et el

Rafael Martins da Silva Rafael Martins da Siva

. Diretor Escolar
EEM DONA CARLOTA TAVORA Diretor Escolar Ato de Nomeacho 11/05/2018
CNPJ: 07.954 514000161 CPF:034.824 353-75

INEP. 23151650 Mat. 30285115



APENDICE 1 — PRODUTO FINAL — CURSO DE FORMACAO EM EDUCACAO
AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

Figura 11 — Capa do produto final.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Publicagao do Produto Final: https://doi.org/10.29327/5388807
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Elaborado de acordo com o relatério originario do Grupo de Trabalho da CAPES

para Produtos Técnicos, 2019.

Definicdo: conjunto de conteudos estabelecidos de acordo com as competéncias
requeridas pela formacéo profissional, em conformidade com os objetivos do

Programa de Pés-Graduacéao.

Natureza: a) oferta regular: oferta continua e integrada as atividades das Instituicoes
envolvidas com o processo da pesquisa; b) oferta em alternancia: oferta intermitente,
podendo estar integrada as Instituicbes envolvidas com o processo da pesquisa; )
formagao em exercicio [work in progress]: oferta regular ou em intermitente, devendo
contar com profissionais vinculados as instituicdes envolvidas com o processo da

pesquisa.

Descricao do Curso de Formacao e de sua finalidade: O curso de "Formacéao
Profissional em Educacao Ambiental e Sustentabilidade" é voltado para a capacitagao
de gestores(as) escolares e professores(as) de Ensino Médio. Ele se destina a
aprimorar praticas educativas e gerenciais em Educagcdo Ambiental e
Sustentabilidade. O curso é dividido em 05 unidades de aprendizagem, cada uma
focada em diferentes aspectos da Educacdo Ambiental, incluindo a elaboragao de
projetos pedagogicos e a integracdo com a comunidade escolar. A metodologia
empregada ¢ interativa e atualizada, buscando um impacto positivo na formacao dos

educadores e na gestao escolar relacionada a sustentabilidade e ao meio ambiente.

Avancgos tecnolégicos/grau de novidade: O curso "Formagao Profissional em
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade" apresenta avangos tecnolégicos e novidades
ao integrar métodos de ensino atualizados e interdisciplinares. Ele enfatiza a
capacitagcao de gestores(as) e professores(as) em temas de Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade, utilizando abordagens qualitativas e praticas colaborativas. O curso
€ atualizado a cada trés anos para manter sua relevancia e eficacia, e abrange a
analise e adaptagao de projetos pedagdgicos, curriculos e métodos de avaliagdo, com
foco na participagdao da comunidade escolar e na integragdo de tecnologias de

informacgao para atividades on-line.

(X) Produgéao com alto teor inovativo: Desenvolvimento com base em conhecimento

inédito;
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( ) Produgdo com médio teor inovativo: Combinagcdo de conhecimentos pré-

estabelecidos;
( ) Produgao com baixo teor inovativo: Adaptagao de conhecimento existente;

( ) Produgao sem inovagao aparente: Produgéo técnica.

Indicar producdo resultante do trabalho realizado no Programa de Poés-

Graduacao, informando:

Docentes Autores:

Nome: FRANCISCO RICARDO DUARTE
Discentes Autores:

Nome: TAYRONNE DE ALMEIDA RODRIGUES

Conexdo com a Pesquisa:

Projeto de Pesquisa vinculado a producdo: Sociedade, Economia e Construgéo do

Conhecimento

Linha de Pesquisa vinculada a producao: Sociedade, Economia e Construgdo do

Conhecimento

( ) Projeto isolado, sem vinculo com o Programa de Pds-graduagéo

Conexao com a Producgao Cientifica:

Relacionar artigos publicados, apenas, em periédicos que estao

correlacionados a esta produgao:

a) Titulo: A perspectiva interdisciplinar da educagao ambiental na Base Nacional

Comum Curricular: contexto de um escopo transversal.

b) Periédico: OBSERVATORIO DE LA ECONOMIA LATINOAMERICANA
ISSN: 1696-8352
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c) Outros dados: ano 2023; vol. 21; paginas 10569-10581; DOI:
https://doi.org/10.55905/0elv21n9-006

Situacao atual da Produc¢ao:
( )Anteprojeto

(X) Em curso

Recursos e vinculos da Produgao Tecnoldgica:
Data inicio: 01/08/2023 Data término: 30/03/2024
Total investido: R$: Nao se aplica

Fonte do Financiamento: N&o se aplica

Aplicabilidade da Produg¢ao Tecnoldégica: faz referéncia a facilidade com que se
pode empregar a Producédo Tecnoldgica a fim de atingir seus objetivos especificos
para os quais foi desenvolvida. Entende-se que uma producéo que possua uma alta
aplicabilidade, apresentara uma abrangéncia elevada, ou que podera ser
potencialmente elevada, incluindo possibilidades de replicabilidade. Para avaliar tal

critério, as caracteristicas a seguir deverao ser descritas e justificadas:

Descricdo da Abrangéncia realizada: Este curso abrange gestores(as) e
professores(as) de ensino médio, focando em educag¢ao ambiental e sustentabilidade.
Sua estrutura modular permite adaptabilidade a diferentes contextos escolares e

curriculares, alcangando um publico diversificado dentro do ambito educacional.

Descricdao da Abrangéncia potencial: A abrangéncia potencial do curso inclui
expansao para outras fases educacionais e setores, como ensino fundamental e
formacdo continuada de educadores, adaptando-se a diferentes realidades

educacionais e regionais.

Descricdo da Replicabilidade: O curso, com seu design modular e conteudo
atualizavel, pode ser replicado facilmente em diferentes regides e instituicdes. Sua
estrutura flexivel permite adaptacdo as necessidades locais, incentivando a

implementacgao de praticas sustentaveis em diversos contextos educacionais.
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Complexidade da Produc¢ao Tecnolégica: Complexidade pode ser entendida como
uma propriedade na qual ha interagao de multiplos agentes (laboratérios, empresas,
etc.), relagbes e multiplicidade de conhecimentos necessarios a elaboragcdo e ao

desenvolvimento de produtos técnico- tecnologicos:

() Producdo com alta complexidade: envolve diferentes parceiros — IES, capital

privado, capital publico

(X) Produgdo com média complexidade: envolve diferentes atores — docentes,

discentes, gestores

( ) Produgao com baixa complexidade: envolve atores da IES promotora

A producao necessita estar no repositério?

Sim

Documentos Anexados (em PDF):
( ) Projeto de Curso

(X) Declaracao de Parcerias entre Instituicbes
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S '
ESTADO DO CEARA
PREFEITURA MUNICIPAL DE ARARIPE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E TECNOLOGIA

GABINETE DO SECRETARIO
Rua Padre Nelson, 10, Centro, Aranpe — CE, CEP: 63.170- 000
CNPJ: N° 30.172.026/0001-88
E-mail: educacao@aranpe.ce.gov.br

DECLARACAO DE PARCERIA ENTRE INSTITUICOES

Declaramos que a Secretaria Municipal de Educagio, Cultura e
Tecnologia da Informacgio de Araripe, inscrita no CNPJ 30.172.026/0001-88,
apoia a execu¢do do Curso de Formag¢io em Educacio Ambiental e
Sustentabilidade, coordenado pelo Doutorando Tayronne de Almeida
Rodrigues, vinculado ao Programa de Poés-Graduagdo em Agroecologia e
Desenvolvimento Territorial da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco
(PPGADT/UNIVASF). A parceria estabelecida para a execugdao da agdao de
extensdo consiste em cessdo de espaco fisico, fornecimento de material didatico,
mobilizagdo para divulgagdo e participagdo de representagdo de Professores da

Rede Municipal, durante o periodo de execugdo do Curso.

GABINETE DO SECRETARIO, em Araripe, aos 08 de janeiro de 2024.

'v///wzw Lbo ola S. Lieoc
AURELIO RIBEIRO DA SILVA LIRA
Secretario de Educagdo, Cultura e Tecnologia do Municipio de Araripe
Portaria n® 268/2021 de 04 de outubro de 2021

Aurélio Ribegdasmwa
Secretério ds Educaglo
m%ﬁim
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APENDICE 2 — ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS NARRATIVAS

1° Passo:

Reunidao com os(as) docentes participes da entrevista narrativa, no intento de
estabelecer datas de aplicagcao da entrevista, a forma como ira funcionar a gravagao
das falas.

2° Passo:

Realizagao de entrevistas narrativas com os sujeitos, seguindo momentos distintos da
narrativa, a saber:

1° momento: Perfil biografico:

Idade, escolaridade, residéncia; formacéao, disciplina ministrada na escola, quais suas
vivéncias na docéncia?

Como vocé se tornou professor(a)?

Qual disciplina vocé ministra hoje? Nesta disciplina vocé trabalha algum aspecto da
educacao ambiental?

Quais formacgdes especificas em Educacdo Ambiental vocé recebeu durante sua
trajetéria académica?

2° momento: Pratica pedagogica
Como é o seu trabalho e a sua pratica pedagogica?
Como é desenvolvido o trabalho da Educagdo Ambiental na sua pratica docente?

Como vocé seleciona os temas ambientais, recursos para serem trabalhados em sala
na Educacado Ambiental?

3° momento: Educacao Ambiental

Como trabalhar a Educagdo Ambiental no ambiente escolar, op¢des inerentes a
interdisciplinaridade, diversidade e inclusao?

Como vocé percebe a importancia da Educacdo Ambiental no contexto educacional
atual?

3° Passo:

As entrevistas narrativas serao transcritas, analisadas no escopo da triangulagédo e
discutida em dialogo com os autores/pesquisadores que discorrem a tematica da
Educacdo Ambiental com a pratica docente.
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APENDICE 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Sr(a): Eu, Tayronne de Almeida Rodrigues, Doutorando em
Agroecologia e Desenvolvimento Territorial pela Universidade Federal do Vale do Séo
Francisco (UNIVASF), estou realizando uma pesquisa intitulada: NARRATIVAS
PEDAGOGICAS EM EDUCAGAO AMBIENTAL: um estudo das praticas docentes a
partir da Escola Dona Carlota Tavora. E tem como objetivo geral: Analisar as praticas
pedagogicas dos docentes em Educacdo Ambiental na Escola Dona Carlota Tavora,
em Araripe-CE.

Convidamos o Sr. (a) a participar do estudo ressaltamos que os riscos sao
minimos e se limita a algum desconforto ou constrangimento em responder as
perguntas. Assim para minimiza-los, sera garantido o anonimato e o sigilo das
informagdes prestadas. Desta forma, tratando-se de uma entrevista narrativa
presencial, sera solicitado ao participante que, neste momento, esteja sozinho e sera
gravada a entrevista para posterior transcricdo, sendo solicitado ao participante a
assinatura do termo de cessao de voz e som. Ressalta-se que o questionario tem
média de tempo de resposta de 120 minutos, a entrevista sera realizada de forma
individual em local fechado. Caso o participante se sinta lesado, mesmo que
indiretamente, em algum momento da pesquisa, este tera assisténcia imediata e
integral do pesquisador, ressaltamos que a participacdo na pesquisa é totalmente de
forma gratuita.

Caso sinta-se prejudicado (a) sera ressarcido de qualquer despesa que venha
acontecer relacionado a pesquisa, na fase de coleta de dados. Podera a qualquer
momento parar a entrevista para tirar duvidas ou mesmo deixar de responder as
perguntas se assim desejar.

Sua participagao consistira em responder uma entrevista narrativa, através um
roteiro pré-elaborado com perguntas abertas norteadoras que facilitardo a coleta dos
dados. Informamos que uma vez concluida a coleta de dados através da gravacgao
das entrevistas sera realizado um Download dos dados para um dispositivo eletrénico
local, para andlise. Ressaltamos ainda que sera apagado todo e qualquer registro de

qualquer plataforma virtual “nuvem” e gravacdo. Seguindo todas as orientagbes do
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CONEP relativos a procedimentos em pesquisa com etapas em 28/08/2023 e as
Resolucdes 466/12 e 510/16.

Os beneficios esperados com o estudo s&o a projecdo de conhecimento
para a comunidade cientifica através dos resultados obtidos, a possibilidade de novas
descobertas sobre a tematica em questdo, e no fomento ao ensino da Educagao
Ambiental na pratica docente. Em caso de alguma despesa referente ao periodo da
coleta de dados seréo cobertas decorrentes do estudo, conforma a Resolu¢ao 466/12.
No Art.IV.g.1 Todas as informagdes que o (a) Sr.(a) nos fornece serdo utilizadas
somente para esta pesquisa. Suas respostas e demais informagdes fornecidas, seréo
confidenciais e seu nome nao aparecera quando os resultados forem apresentados.
A sua participacao em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria. Todas as informacdes
que voceé nos fornecer serao utilizadas somente para esta pesquisa. Suas/Seus dados
pessoais, avaliagdes e coletadas(os) serao confidenciais e 0 seu nome nao aparecera
nos(as) na ficha de avaliagdo e nem quando os resultados forem apresentados. Caso
aceite participar, ndo recebera nenhuma compensacao financeira. Também nao
sofrera qualquer prejuizo se nao aceitar ou se desistir apos ter iniciado a entrevista.

Se tiver alguma duvida a respeito dos objetivos da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar o pesquisador Tayronne de Almeida Rodrigues,
contato (88) 3530-1380 nos seguintes horarios de 08h as 17h. Na Rua Padre Nelson,
10, Centro, Araripe-CE, CEP: 63170-000, ou pelo e-mail: tayronnealmeid@gmail.com,
recebera uma via do mesmo.

Se desejar obter informagdes sobre os seus direitos e os aspectos éticos
envolvidos na pesquisa podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
URCA, localizado na Rua Coronel Antonio Luiz, 1161, 1° andar, Bairro Pimenta, CEP
63.105-000, telefone (88) 3102.1212 ramal 2424, Crato-CE. Se o(a) Sr.(a) estiver de
acordo em participar devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-

esclarecido que se segue, e recebera uma copia deste Termo.

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
Sr.(a) ,
declara que, apo6s leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pela pesquisadora
nao restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta
pesquisa. E, por estar de acordo, assina o presente termo. E recebera uma via
assinada.

Araripe-CE. de 2023.

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE 5 - TERMO DE AUTORIZACAO PARA CESSAO E UTILIZACAO DE
SOM E VOZ PARA FINS DE PESQUISA

AUTORIZACAO PARA CESSAO E UTILIZACAO DE SOM E VOZ PARA
FINS DE PESQUISA

Eu, ,
CPF autorizo a utilizagdo da minha imagem e som de voz, na
qualidade de participante/entrevistado(a) no projeto de pesquisa intitulado
NARRATIVAS PEDAGOGICAS EM EDUCAGAO AMBIENTAL: um estudo das
praticas docentes a partir da Escola Dona Carlota Tavora, sob responsabilidade de
TAYRONNE DE ALMEIDA RODRIGUES vinculado(a) ao/a Programa de Pés-
Graduacdo em Agroecologia e Desenvolvimento Territorial da Universidade
Federal do Vale do Sao Francisco — UNIVASF.

Meu som e/ou voz podem ser utilizadas apenas para: analise por parte da equipe de
pesquisa, transcrigdo e disponibilizagdo na pesquisa e publicagcdes decorrentes da
mesma.

Tenho ciéncia de que n&o havera divulgacdo da minha voz e/ou som por qualquer
meio de comunicagao, sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas anteriormente. Tenho ciéncia também
de que a guarda e demais procedimentos de seguranga com relagdo a voz e/ou som
sdo de responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha voz e/ou som.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Araripe/CE,  de de 2023.

Assinatura do(a) participante
POLEGAR

DIREITO

Assinatura do(a) pesquisador




