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RESUMO

A atuagcdo docente tem carater multidimensional e expressivo potencial de
transversalidade, podendo integrar as atribuigdes institucionais do espaco-escola a
ressignificacdo de praticas e de conhecimentos. Diante disso, essa pesquisa buscou
compreender em que medida principios da Educacdo em Agroecologia dialogam com
o curso de Formacgdo Continuada em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiéarido, desenvolvido em Afogados da Ingazeira, em parceria com a
Fundacao Joaquim Nabuco. Para atender a este objetivo, o desenho metodolégico foi
estruturado com base na abordagem qualitativa, considerando como procedimentos
a analise documental, a pesquisa bibliogréafica e a pesquisa de campo. Partiu-se do
pressuposto de que a Educacao em Agroecologia e a Educacédo Contextualizada para
Convivéncia com o Semiarido, tendo em comum o principio politico-pedagdgico da
interacdo entre os saberes do trabalho camponés e o conhecimento cientifico, em um
processo de formacao docente, estabeleceriam dialogo com producéo significativa de
andlises. Nesse sentido, foi possivel descrever o curso de Formacdo Continuada.
Esse exercicio trouxe a identificacdo dos eixos tedrico — metodoldgicos centrais no
processo de realizacdo do curso; elencou os principios politico-pedagoégicos
mobilizados no processo de formacdo; analisou a compreensdo de formadoras e
formadores, coordenadoras e coordenadores, e professoras e professores envolvidos
no curso em relacdo a Educagdo em Agroecologia e Educacao Contextualizada para
a Convivéncia com o Semiarido, e discutiu os elementos presentes no desenho
formativo do curso em relacdo aos principios da Educacdo em Agroecologia. Esse
movimento de investigacao/reflexdo apontou os elementos que contribuem, se
aproximam e sado coerentes com os Principios de Vida, Diversidade, Complexidade,
Autonomia e Transformacgéo. Considerando todas as relagdes, além desta tese, a
construcdo, como Lei Municipal, da Politica Municipal de Educagédo Contextualizada
para Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia, em Afogados da Ingazeira, se
apresenta como produto final do trabalho de investigagéo, sendo intervengao concreta
as questdes elencadas pela pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Saber Camponés; Projeto Politico
Pedagogico; Formacéo de Professores; Educacdo em Agroecologia.



ABSTRACT

Teaching has a multidimensional character and significant cross-cutting potential, and
can integrate the institutional attributions of the school space with the re-signification
of practices and knowledge. In view of this, this research sought to understand the
extent to which the principles of Agroecology Education dialogue with the Continuing
Education course in Contextualised Education for Coexistence with the Semi-Arid,
developed in Afogados da Ingazeira, in partnership with the Joaquim Nabuco
Foundation. In order to meet this objective, the methodological design was structured
on the basis of a qualitative approach, considering documentary analysis,
bibliographical research and field research as procedures. It was based on the
assumption that Education in Agroecology and Contextualised Education for
Coexistence with the Semi-Arid, having in common the political-pedagogical principle
of interaction between the knowledge of peasant work and scientific knowledge, in a
teacher training process, would establish dialogue with significant production of
analyses. In this sense, it was possible to describe the Continuing Education course.
This exercise identified the central theoretical and methodological axes in the process
of carrying out the course; listed the political and pedagogical principles mobilised in
the training process; analysed the understanding of the trainers, coordinators and
teachers involved in the course in relation to Education in Agroecology and
Contextualised Education for Coexistence with the Semi-Arid, and discussed the
elements present in the training design of the course in relation to the principles of
Education in Agroecology. This movement of investigation/reflection pointed out the
elements that contribute to, come close to and are consistent with the Principles of
Life, Diversity, Complexity, Autonomy and Transformation. Considering all these
relationships, in addition to this thesis, the construction, as a Municipal Law, of the
Municipal Policy for Contextualised Education for Coexistence with the Semi-Arid and
Agroecology, in Afogados da Ingazeira, is presented as the final product of the
research work, being a concrete intervention in the issues raised by the research.

Keywords: Field Education; Peasant Knowledge; Pedagogical Political Project;
Teacher training; Education in Agroecology.
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INTRODUCAO

Quando se fala em viabilidade para o Semiarido, ou mesmo microrregides
semiaridas como o Sertdo do Alto Pajel pernambucano, 0s primeiros pensamentos
gue surgem estdo relacionados a pergunta: que atividade econémica poderia ser
explorada para impulsionar o desenvolvimento dessa regiao?

Compreendendo a sustentabilidade como um conceito alinhado as bases
epistemoldgicas da Agroecologia, em uma perspectiva ecossocial (Caporal, 2015),
observa-se que sdo poucos 0s que pensam na viabilidade humana ou nas préticas
educativas como relacionadas ao desenvolvimento sustentavel' e nas possibilidades
desse(s) povo(s) em tecer, de forma coletiva, a construcéo de vida digna, mesmo num
lugar com tantas adversidades.

O desafio de dotar as populagbes vivendo no Semiarido das prerrogativas
necessarias a que sejam elas as protagonistas centrais da constru¢ao da sua histéria
e modo de vida tem estimulado debates sobre a articulacdo estratégica entre a
formacdo dos professores e professoras e o desenvolvimento sustentavel dos
territérios.

A atuacdo docente tem carater multidimensional e expressivo potencial de
transversalidade (Freitas, 2004), podendo integrar as atribuicdes institucionais do
espaco-escola a ressignificacado de praticas e de conhecimentos, como o do campo
agroecoldgico e do desenvolvimento sustentavel.

De acordo com Mancgano (2006), os movimentos sociais revelam os vinculos
inseparaveis entre educacao, socializacdo, identidade, cultura, terra, territorio e
comunidade. A escola é, nesta perspectiva, espaco estratégico para a discusséo da
vida e de sua diversidade (Aguiar, 2010), o que exige as politicas de formacédo de
educadores e educadoras, processos colados ao territorio, a terra, a cultura e a sua
tradicdo. Essas premissas estdo evidenciadas pelos elementos da minha trajetéria

pessoal, como filha do Semiarido.

1Aradjo e Pedrosa (2014), avaliando as concepgdes de professores de Biologia em formagdo sobre
desenvolvimento sustentavel e praticas para o promover, observaram que praticas educativas estao
entre as menos citadas como relacionadas com desenvolvimento sustentavel.
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Assumindo o concurso publico da rede municipal de Afogados da Ingazeira —
PE em 2001, iniciei minha experiéncia na docéncia em turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental, na comunidade rural chamada Sitio Inveja. O trabalho como
docente em escola do campo multisseriada, somado as experiéncias pessoais com a
vida campesina, foram tecendo meu interesse pela Educacdo do Campo desenvolvida
no Semiéarido.

Em 2008, como técnica pedagogica da Secretaria Municipal de Educacéo de
Afogados da Ingazeira, assumi a coordenacéo pedagogica de dez escolas rurais, num
total de 15 docentes e mais de 300 alunos, com idade entre 04 e 13 anos. O
acompanhamento pedagdégico desenvolveu-se através de estudos de formacédo
continuada, visitas pedagoOgicas as escolas e encontros para planejamento e
sistematizacao das aulas.

As leituras referentes aos temas significativos, para o contexto da construgéo
de um projeto para a Educacéo do Campo em Afogados da Ingazeira, e a participacao
em encontros e estudos ligados a tematica, como os Seminarios Estaduais de
Educacdo do Campo, permitiram aproximacdo com instituicbes, organizacdes e
movimentos sociais do campo de diversas naturezas. Foram (con)vivéncias que me
oportunizaram perceber os povos do campo em sua rica diversidade, vivos e
dindmicos em suas ac¢des e movimentos.

Em 2011, através de selecéo interna, assumi a Coordenacdo Municipal de
Educacdo do Campo de Afogados da Ingazeira, aprofundando o trabalho com
formacé&o continuada de professores e professoras e ampliando as discussdes sobre
a politica de Educacdo do Campo ja implementada no municipio. Nesse movimento,
realizamos o | Férum Municipal de Educacéo do Campo, em 2012, e coordenamos 0
processo de institucionalizacdo do Comité Municipal de Educacdo do Campo?.

Na continuidade da formac&o académica, conclui o Mestrado Profissional em
Gestao Pdudblica na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) em 2016,

apresentando a dissertacdo O Programa Nacional de Educacdo do Campo em

2 0 Comité Municipal de Educag&o do Campo, 6rgéo colegiado de carater consultivo e propositivo, com
a atribuicdo de assessorar a Secretaria Municipal de Educacédo na formulacdo de politicas para a
Educacéo do Campo. E composto por representantes de diversas instituicdes governamentais e ndo
governamentais.
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Afogados da Ingazeira, Sertdo Pernambucano: andlise da formulacédo e das a¢fes
desenvolvidas, alinhada a Linha de Pesquisa Instituicées e Politicas Publicas.

Um dos principais achados dessa pesquisa foi evidenciar que a configuracao
do Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPOQO), num movimento
pendular de avancos e recuos, € coerente com os condicionantes que o federalismo
brasileiro impde: exige que cada ente federado, se interessado em desenvolver uma
politica referendada nos principios da Educacdo do Campo, desenvolva estratégias
de trabalho independentes, ou seja, 0s governos subnacionais podem implementar as
acbes do PRONACAMPO no seu territério sem que seja indispenséavel o didlogo entre
os entes (Almeida, 2016).

Essa constatacao foi tomada como expressivo argumento para o trabalho ainda
mais dedicado as discussdes sobre a definicdo de diretrizes para uma Politica de
Educacdo do Campo nos territorios do Sertdo do Alto Pajet. Os movimentos sociais
do campo, enquanto sujeitos coletivos, protagonizaram conquistas que interrogam o
modelo urbanocéntrico de desenvolvimento rural. Entre os avancos conquistados,
sem duvida, a insercdo do tema na agenda de discussao por politicas publicas e a
obtencdo de marcos legais e programas educacionais especificos, para os povos do
campo, sdo grandes avancos.

No entanto, muitos desafios, como a auséncia da formulacdo de um projeto de
educacéao integrado a um projeto politico de transformacao social, ainda sao parte da
realidade. No Artigo 7° 8§ 2° da Resolucao que institui as Diretrizes Operacionais para

a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, lemos:

As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educagdo béasica e da
modalidade de ensino prevista, poderéo ser organizadas e desenvolvidas em
diferentes espacos pedagdgicos, sempre que 0 exercicio do direito a
educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem (Brasil, 2002).

Esse texto ressalta o papel atribuido a Escola do Campo para formular suas
propostas pedagodgicas, estando 0 sujeito educativo no centro deste processo.
Pensando o direito de todos a educacdo a partir da diversidade social e cultural de

seus estudantes, a escola se territorializa (Hage; Lima; Souza, 2017). Nesse cenario,
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0s municipios configuram agentes estratégicos de atuacdo para a articulagdo dessa
compreensdao as politicas publicas debatidas e/ou implementadas na area.
Caminhando nesse sentido, desde 2017, integro o Comité Pernambucano de
Educacao do Campo (CPEC).

Articulando as atividades do CPEC e do Comité Municipal de Educacdo do
Campo de Afogados da Ingazeira, coordenamos a realizacdo do Seminario Estadual:
“Educagéo do Campo, Indigena e Quilombola: O que nos une na diversidade?”, no
Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA), municipio de Gléria do Goita e do |
Seminario Regional de Educagdo do Campo do Sertdo do Pajel, em Afogados da
Ingazeira, ambos em 2017. Esse movimento de debate impulsionou, dentro da Rede
Municipal de Ensino de Afogados da Ingazeira, um processo de didlogo com as
comunidades das escolas do campo muito significativo, nomeado como Ciclos de
Debate.

Com os Ciclos de Debate, foram realizadas 17 reunides, envolvendo escolas
do campo da rede municipal de ensino e cerca de 68 comunidades rurais de Afogados
da Ingazeira. O Relatorio Final desse processo documentou 0s aspectos centrais
oriundos dos debates, entre eles, o pleito das comunidades do campo por um Projeto
Educacional, Politico e Pedagdgico fundamentado nos principios e fundamentos da
Educacédo do Campo realizada no Semiérido.

E todo esse contexto que aproxima Afogados da Ingazeira do Programa de
AclOes para o Semiarido, no ambito do Centro de Estudos em Dindmicas Sociais e
Territoriais (CEDIST), da Diretoria de Pesquisas Sociais (DIPES), da Fundacéo
Joaquim Nabuco (FUNDAJ), instituicdo vinculada ao Ministério da Educacédo (MEC).

De acordo com o seu texto de apresentacao, esse programa tem como objetivo:

Desenvolver um conjunto de ferramentas que tenham como lastro a
implementacéo do Plano Nacional de Educagdo, bem como dos seus
correspondentes 0s Planos Estaduais e Municipais, suas metas e 0
desenvolvimento dos projetos politico-pedagdgicos nas escolas publicas do
Semiarido brasileiro (Brasil, 2019, p.08).

Dentre as metas previstas, destaca-se a realizacdo da pesquisa A Realidade
das Escolas e a Memdria da Educacdo em Municipios do Semiarido Brasileiro e a

realizacdo do Curso Formacao Continuada em Educacdo Contextualizada para a
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Convivéncia com o Semiarido de professores(as), gestores(as) e/ou
coordenadores(as) pedagogicos(as). Conforme estabeleceu seu Projeto de Trabalho,

O CUrso.

[...] propBe um processo formativo que possibilite a qualificacdo de
profissionais para a construcdo de uma pratica pedagogica contextualizada
gue propicie o didlogo de saberes: os sabres historicamente elaborados, o
chamado saber cientifico, e os saberes produzidos no cotidiano da producao
da existéncia (Brasil, 2019, p.01).

Em linhas gerais, 0 curso teve como objetivo central buscar contribuir na
definicdo de uma politica de formacao continuada de professores e professoras e na
gualificacdo da gestdo educacional no Semiarido brasileiro. Trouxe como estratégia
metodoldgica a vivéncia de estudos presenciais, organizados em quatro modulos de
40h, totalizando uma formacéao continuada de 160h, tendo a alternancia pedagogica
como um dos principios orientadores da formacgado - os cursistas tiveram atividades
pedagogicas sincronas, que seriam o Tempo Escola e atividades assincronas de
docéncia — pesquisa, nomeadas de Tempo Comunidade.

Assumindo como Dirigente Municipal da Secretaria de Educacéo de Afogados
da Ingazeira em 2021, o debate sobre uma Politica Municipal de Formacédo de
Professores que atuam no Sertdo do Semiarido, mesmo com todos os limites impostos
pelo contexto da pandemia do COVID 19, é elencado como prioridade, trazendo
centralidade a reflexdo sobre o didlogo entre a Educacdo em Agroecologia e a
Educacao Contextualizada (Silva et al., 2023) para a Convivéncia com o Semiarido
(Santana; Reis, 2023), no processo de Formacdo Continuada dos docentes da
Educacéo Basica.

Assim, neste contexto, surgiu a pergunta que provocou este processo de
pesquisa: em que medida os principios da Educacdo em Agroecologia dialogam com
0 curso de Formacgao Continuada em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido de professores(as), gestores(as) e/ou coordenadores(as)
pedagogicos(as), desenvolvido em Afogados da Ingazeira, em parceria com a
Fundacao Joaquim Nabuco?

Considerando que a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o

Semiéarido Brasileiro € uma proposta mobilizada a partir do paradigma que questiona
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a ideia de “combate a seca” e a Educagdo em Agroecologia busca construir uma
sociedade na qual a emancipacdo humana é o objetivo final (Guhur; Tona, 2012),
aproxima-las em dialogo reflexivo, buscando incidir na formulacdo de politicas
publicas, significa reinventar trajetérias de formacdo e ocupar espagos que
potencializam a vocac¢do humanista das escolas publicas.

Com o objetivo de compreender em que medida os principios da Educa¢do em
Agroecologia fundamentam o curso de Formacdo Continuada em Educacéo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido de professores, gestores e/ou
coordenadores pedagogicos desenvolvido em Afogados da Ingazeira, em parceria
com a Fundacao Joaquim Nabuco, a pesquisa se amparou no desenho metodoldgico
da investigacdo estruturado com base na abordagem qualitativa, considerando os
métodos de pesquisa organizados em andlise documental, pesquisa bibliogréfica,
pesquisa de campo, com aplicacdo de questionario estruturado e participacdo em
eventos de Agroecologia.

Formacdo de Professores e Professoras, Educacdo em Agroecologia e
Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido: trés areas téao
complexas e de grande potencial de didlogo e integracdo. Foi desafiador articular esse
debate — isso fica evidente pela escassez de referencial tedrico nesse sentido —
contudo, a adogcao de uma perspectiva engajada nos esforgos de tecer redes de
saberes entre essas vertentes de Educagéo é também instigante pelas possibilidades
de frutos a colher. Além desta introducao, a tese esta organizada em cinco sec¢des e
as consideracoes finais.

Na primeira secéo, tratamos da discussao de alguns elementos que marcam a
mudancga do paradigma “combate a seca” para a compreensao de “convivéncia com
o Semiarido”, enfatizando a educacado contextualizada para um caminho mais
significativo de ensino-aprendizagem nessa perspectiva. Na segunda secéo, falamos
sobre a construcdo do conhecimento agroecolégico e a educagdo em Agroecologia,
pontuando suas dimensdes e principios, respectivamente.

Na terceira secdo, discutimos aspectos da formacédo de professores como
ponto de partida para a constru¢cdo de uma outra escola no/do campo. No capitulo
seguinte, Material e Método: percursos da pesquisa, trazemos a contextualizacdo do
estudo, descrevemos os elementos que definiram a metodologia da pesquisa e

relatamos o processo de construcdo do produto final. Na quinta se¢édo, pontuamos,
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com as reflexbes pertinentes, os principais achados da pesquisa. Concluindo,
apresentamos as consideracdes finais, ressaltando os elementos mais significativos

do trabalho e sinalizando demandas para outros estudos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Educacédo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido: um

Caminho Significativo de Ensino-Aprendizagem

2.1.1 Da ideia de combate a seca ao paradigma de convivéncia com o

Semiarido

O Semiéarido Brasileiro, ainda no século XXI, € marcado pela forte exclusao
social, cenario fruto de uma trajetoria histérica de investimentos publicos em politicas
oficiais de “combate a seca”. Essas politicas alimentaram a construgdo no imaginario
popular de uma falsa ideia sobre o Nordeste, territdrio geografico que abriga a maior
parte do Semiarido: um lugar apenas de terra seca e rachada, onde sdo encontradas
carcacas de gado, criancas desnutridas, uma agricultura improdutiva e de
subsisténcia (Abilio, 2017a).

A ideia de combate a seca € evidente com a criagdo de um sistema de acbes
elaboradas pelo Governo, exclusivamente para trabalhar a questdo. A criacdo de
orgaos dessa natureza é um bom exemplo: em 1909, foi criada a Inspetoria Federal
de Obras Contra as Secas (IFOCS), que foi transformado no Departamento Nacional
de Obras Contra as Secas (DNOCS), no ano de 1945. Contudo, em um movimento
de enfrentamento a essa realidade, o Semiarido brasileiro também é marcado por um

crescente posicionamento critico e propositivo da sociedade civil.

As lutas contra a pobreza, as injusticas sociais e as formas de acéo e
intervencdo descontextualizadas por parte do Estado moldaram um papel
proativo desse segmento social, que, nas Ultimas décadas tem pressionado
a democratizacdo e o controle social dos programas de desenvolvimento
(Carvalho, 2012, p. 02).
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Esse movimento de questionamento ao paradigma de combate a seca, l6gica

preponderante nas acdes de gestdo publica no Brasil, sempre esteve atrelado ao

contexto de luta pela terra e pelo direito de vida com dignidade no campo brasileiro.

Considerando marcos importantes dessa trajetdria histoérica, pontuamos uma breve

linha de tempo, buscando enfatizar os enfrentamentos liderados pelos movimentos

sociais:

Em 1952 — Inicia-se as chamadas Missfes Rurais de Educacéo, coordenadas
pelos Ministérios da Agricultura e da Saude, dentro de um movimento nomeado
de Campanha Nacional de Educacao Rural, que tinha o interesse explicito de
“‘compor um diagnostico tanto das culturas dos campesinos quanto do proprio
meio rural e de suas potencialidades de exploracdo pelo capitalismo que
avangava em solo brasileiro” (Ferreira, Visquetti, Pinheiro (2021, p.182).
Importante frisar que as Missdes Rurais de Educagéo também surgiram
como contraponto as ligas camponesas que, por volta de 1945, ja atuavam com
finalidade de organizar os camponeses para se opor e resistir a expropriacao e

expulsédo da terra.

Del953 a 1954 — A Igreja, sem o apoio do estado brasileiro, realizou eventos
de mobilizagao e formagao do homem e da mulher do campo. Essas agbes
foram chamadas de Semana do Bem-Estar Rural e tinham como objetivo
fortalecer a organizacao e luta dos camponeses.

Esses eventos foram um trabalho “na 6tica do que hoje séo os servigos
de Assessoria Técnica e Extensao Rural (ATER), os quais visam a formacao e
ao acompanhamento direcionado e continuado” (Costa, 2017, p. 120).

Em 1959 — A Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) é

criada por meio da Lei n° 3.692, de 15 de dezembro.

A SUDENE, idealizada por Celso Furtado, defendia o estado forte, por meio
da ampliacdo das oportunidades de trabalho e de emprego, fomentando o
surgimento de indUstrias com isencao de imposto pelo estado. Foi uma forma
de intervencdo do estado no Nordeste, com o objetivo de promover e
coordenar o desenvolvimento da regido. Para a criacdo da SUDENE,
estiveram presentes empresarios industriais, politicos interessados no
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desenvolvimento industrial da regido, representantes de forcas populares e
de esquerda, como: Francisco Julido, das Ligas Camponesas, além de
membros da Igreja envolvidos em ac¢des de combate a pobreza, como D.
Eugénio Sales e D. Helder Camara. Todas essas for¢cas se uniram contra
aqueles que defendiam o latifandio, tinham tomado conta do DNOCS e eram
contra a criacdo do novo 6rgdo. A SUDENE pode ser tomada assim como
exemplo empirico da divisdo existente na sociedade brasileira. Segundo
Lacia Lippi Oliveira, a SUDENE foi criada como uma autarquia subordinada
diretamente a Presidéncia da Republica, e sua secretaria executiva coube a
Celso Furtado. De 1959 a 1964, ele foi responsavel pela estratégia de
atuacéo do 6rgéo, definida a partir do diagnéstico apresentado em seu livro
A operacdo Nordeste, de 1959 (Costa, 2017, p. 121).

A SUDENE, como 6rgéao criado para diminuir as diferencas entre o Nordeste e
Sul-Sudeste, ndo resolveu os problemas estruturais da regido, pois 0s empregos
criados pela industria ndo foram suficientes para intervir nos padrdées de miséria e
concentracdo de renda. Nesse cenario, as migracdes para 0os grandes centros

urbanos do pais ndo cessaram.

o Década de 1960 — Com forte influéncia dos Estados Unidos da América, o
Brasil viveu um intenso momento de crescimento econdémico, marcado pela
implantacdo de industrias de diversos ramos, pela revolucdo verde e pelas

privatizacdes de bens publicos.

O golpe militar de 1964 acentuou a crise politico-econémica e, sobretudo,
ampliou as desigualdades sociais e a perda de direitos pela classe trabalhadora. A
l6gica de combate a seca das propostas governamentais, somou-se ao desemprego
rural e continuou aumentando o éxodo da populagédo do campo.

Nesse periodo, por volta de 1963, o movimento social organizou a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), contudo, as
ligas camponesas e outras organizacfes politicas foram duramente perseguidas,
reprimidas e aniquiladas.

O debate que estava sendo construido, até entdo, pelas organizacdes
camponesas na sociedade sobre Reforma Agraria, foi substituido pelo discurso do
governo militar de colonizac&o, de ocupacao dos espacos vazios e de transformacéao

tecnolégica (Costa, 2017).
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o Década de 70 — Ganha for¢ca a atuacdo das Comunidades Eclesiais de Base
(CEB), impulsionando processos de luta e resisténcia e qualificando o
movimento de enfrentamento aos latifundiarios grileiros. Somaram forcas aos

trabalhos da Comisséo Pastoral da Terra (CPT).

Nesse contexto de grandes marchas e mobilizagdes sociais dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo e da cidade, surgiram inciativas governamentais para
apoiar programas no meio rural: O Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (INCRA), em 1970; a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(EMBRAPA), em 1973; a Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(EMBRATER), em 1974; e o Sistema Brasileiro Descentralizado de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (SIBRATER), em 1975 (Costa, 2017).

o Década de 1980 — Periodo marcado pela efervescéncia de trabalho dos
movimentos sociais, descontentes com o fragilidade de coesdo de defesa
politica da classe trabalhadora e com o acentuado usufruto da modernizac¢ao
econbmica pelas elites. Marco significativo desse momento histérico, € a
criacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em 1984,
no municipio de Cascavel no estado do Parana.

Em oposicéo a forte atuagdo do agronegdcio, a agroecologia também
emerge no pais nos anos 80, como movimento social que propde uma pratica
agricola alternativa. Desde esse periodo, 0 movimento tem se expandido e
intensificado suas a¢cdes com agricultores familiares, campesinos, extrativistas,

comunidades tradicionais e indigenas que comp&em a sua base.

No contexto critico da década de 1980, no qual o pais passava pela abertura
politica e organizava a Constituicdo Federal de 1988, os movimentos sociais
apontavam a situacdo de exclusdo da regido Nordeste e suas liderangas denunciavam
gue as intervengfes estatais ndo diminuiam as injusticas sociais. O projeto de
desenvolvimento do Nordeste, centrado em acfes e programas formatados a partir do
paradigma de combate a seca, ampliava e criava novas iniquidades sociais (Favero,
2002).
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o Década de 1990 — As formas pontuais de intervencdo do Estado, com suas
proposi¢cdes apenas para os periodos de secas, sdo duramente contestadas
pela sociedade civil, articulada em sindicatos rurais, associa¢des, cooperativas

e Organizacdes Nao Governamentais.

A Constituicdo Federal de 1988 impulsionou o surgimento de muitas
Organizacdes da Sociedade Civil que, por meio de sua personalidade
juridica, atuam como apoiadores dos movimentos sociais e das organizacfes
populares; incidem na proposicdo de programas e politicas publicas,
desenvolvem trabalhos de base junto as comunidades rurais e,de forma
timida, firmam parcerias com os governos (poder publico executivo) para
execucao de algumas a¢gBes com recursos publicos, ja que o estado brasileiro
ndo conseguia chegar a totalidade das populagées (Carvalho, 2012, p 03)

Esse contexto de organizacdo social e debate sobre as acdes de combate a
seca fomenta o marco histérico para a sociedade civil iniciar as discussdes sobre
convivéncia com o Semiarido: a ocupacao do prédio da SUDENE, em 1993. Terceiro
ano de uma seca iniciada em 1990, a grave situacao exigiu por parte dos movimentos
sociais essa atitude enfatica e a condugéo de uma série de denuncias que revelaram
0s escandalos da "industria das secas" (Carvalho, 2012).

Essas denudncias envolviam atos de corrupg¢do em relacdo a administracéo da
ajuda financeira dada pelo governo federal via frentes de trabalho, as chamadas
Frentes de Emergéncia: existéncia de trabalhadores fantasmas, construcao de agudes
nas fazendas dos "coronéis", ou seja, denunciava-se que o latifindio e seus coronéis,
a oligarquia agraria nordestina, tinham capturado o Departamento Nacional de Obras
Contra as Secas, da mesma forma como anteriormente, tinham dominado a Inspetoria
de Obras Contra as Secas (Carvalho, 2012). Realizando levantamento sobre a
natureza dos estudos voltados para as politicas publicas no Semiéarido, Aguiar et al.
(2019), afirma:

A partir dos anos 1990, uma forte organizacao social propde o esforco na
elaboracao de politicas que visam alternativas para o convivio com a seca e
para amenizar as desigualdades sociais, seja por meio de programa de
criacdo de cisternas e medidas para captacdo de agua e, seja por politicas
que possibilitem o financiamento para que produtores tenham possibilidade
de produzir e comercializar seus produtos alimenticios (Aguiar et al., 2019,
p.20).
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Esse contexto de forte atuacdo dos movimentos sociais caracteriza um periodo
que se amplia a resisténcia a politica de ‘combate a seca’ e se fortalece a articulagao
politica da sociedade Civil, que vai desencadear a criacdo de importantes redes, como
a Articulacdo no Semiarido Brasileiro (ASA), que surge em 1999, aglutinando
Organizacbes ndo Governamentais (ONG), setores progressistas de Igrejas, 0s
Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais e outras organizacdes e
movimentos em torno da proposta da ‘Convivéncia com o Semiarido’.

Fomentando experiéncias educacionais na perspectiva da convivéncia com o
Semiérido, surge também a Rede de Educacédo do Semiarido Brasileiro, a RESAB.
Seu nascimento estd diretamente atrelado a realizacdo do “Simpésio Escola e
Convivéncia com a Seca”, em 1998, e do “I Seminario de Educacédo no Contexto do
Semiérido Brasileiro”, em 2000, ambos em Juazeiro (BA).

Esses eventos promoveram a reunido das instituicdes e das experiéncias
educacionais ja existentes na perspectiva da convivéncia com o semiarido,
oportunizando a definicdo do protocolo de compromisso pelos movimentos sociais e
pelas instituicbes presentes, fundando, assim, a Rede de Educacdo do Semi-Arido
Brasileiro (RESAB).

E fundamental destacar que esse processo histérico de surgimento do
paradigma de Educacgéo Contextualizada para Convivéncia com o Semiérido dialoga
com a perspectiva do Movimento Por Uma Educacdo do Campo, que também tem

seus marcos de nascimento na década de 1990 e inicio dos anos 2000:

o Em 1997 — Realizou-se o | Encontro de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria (Enera), coordenado pelo MST, em parceria com a Universidade de
Brasilia (UnB), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e a Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) (Castro;
Chelotti, 2020).

O desafio, nesse momento, foi ampliar as discussdes sobre a educagao no
meio rural brasileiro. Iniciaram-se, nesse contexto, as preparagcbes para a |

Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo.
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o Em 1998 — Realizou-se a | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do
Campo, em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho. Marcou o surgimento da

expressao Educacédo do Campo (Arroyo, 1999).

Nessa | Conferéncia, “foi reafirmado que o campo é espaco de vida digna e que
€ legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo proprio

para seus sujeitos” (Pires, 2012, p. 94).

o Ainda em 1998, por meio da Portaria n® 10/1998, o Ministério Extraordinario de
Politica Fundiéria, criou o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria
(PRONERA), numa parceria entre movimentos sociais do campo,
universidades publicas e o INCRA (Castro; Chelotti, 2020).

o Em 2002 — Aprovacéao das “Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo” — Parecer n° 36/2001 e Resolucdo n° 1/2002, ambos
da Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) (Brasil, 2002a; 2002b).

Esses marcos histéricos e normativo fortaleceram o movimento social que
buscava construir uma escola publica que pensasse sobre os interesses da populacéo
do seu territorio, no sentido da materializagdo de vida com dignidade. Somando-se a
esse contexto, veio a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n°
9.394/1996 (Brasil, 1996), que passou a nortear os principios e fins da educacao
nacional e estabeleceu diretrizes bastante significativas em relacdo a Educacéo do

Campo com perspectiva para para convivéncia com o Semiarido:

Art. 23. A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. [...] Art. 28. Na oferta de educacéo basica
para a populagéo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: | - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - Organizacgao
escolar propria, incluindo adequagéo do calendario escolar as fases do ciclo
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agricola e as condi¢des climaticas; Il - adequacédo a natureza do trabalho na
zona rural (Brasil, 1996, n. p.).

Em sintese, os aspectos elencados nesse marco legal tém sua esséncia na luta
social dos trabalhadores do campo pelo acesso a educacao e, considerando que esse
‘campo” é também o campo do Semiérido brasileiro, ambos os debates tém relacdo
de origem com os movimentos sociais, pois combinam “luta pela educagao, pela terra,
pela Reforma Agréaria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao
territério” (Caldart, 2012, p. 261).

2.1.2 A Educacao Contextualizada para convivéncia com’o Semiarido e a

construcdo de uma nova escola

Os desafios educacionais ndo podem ser vistos apenas no ambito das
guestbes pedagodgicas, € necessario reconhecer e discutir os aspectos socios
historicos, as lutas de classe que materializam a escola enquanto espaco de pratica
social extremamente significativa (Santos, 2013).

As experiéncias filiadas ao paradigma definido como Educagéo
Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido, configuram iniciativas que tentam
o enfrentamento a constatagdo histérica de que n&o temos tradicdo nem na
formulagéo de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica de formacgéo de
profissionais da educacédo, que focalize, realmente, a contextualizacdo, a reflexéao
sobre a realidade como preocupacao legitima (Arroyo, 2007).

A Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro
(ECCSAB) é uma proposta construida pelos movimentos sociais a partir do paradigma
de “convivéncia com a seca”, questionando a ideia de “combate a seca” e pautando o
guestionamento aos modelos desenvolvimentistas em curso (Baptista; Quintella,
2003).

A educacdo no Semiarido Brasileiro (SAB), além de ter tardiamente se
difundido como direito subjetivo universal e inalienavel, também jamais
prestou um servigo condizente a viabilizagdo da melhoria das condigdes de
vida no contexto em questao, e as politicas assistencialistas e desintegradas
nao foram suficientes para enfrentar o ciclo de geracdo da pobreza e frear o
fluxo migratério das populacdes semiaridas para outras regides e centros
urbanos do pais. Os curriculos desarticulados da realidade semiarida e
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propagadores da ideia de que as outras regides sdo melhores do que o
Semiéarido funcionou sempre como um passaporte para a saida e para o
inchagco nas periferias urbanas, aumentando os bolsGes de miséria nos
principais centros urbanos do pais, a exemplo de Sao Paulo e Rio de Janeiro,
fato pelo qual é possivel afirmar que o problema dos grandes centros passa
pela melhoria e possibilidades de se viver bem no Semiarido Brasileiro
(Resab, 2004, p.05).

A ECCSAB, portanto, toma o Semiarido como constru¢cdo humana, com toda
sua diversidade, singularidade, complexidade, probleméticas e potencialidades,
implicando, na perspectiva da implementacdo de politicas publicas, considerar todas
as especificidades, mas, principalmente, todas as possibilidades de convivéncia nesse

espaco singular. Para Santos (2013):

A educacgdo para a convivéncia como semiarido é o desdobramento, no
interior das elaboracdes e experiéncias sobre a especificidade da educacéo
do campo, de outra forma especifica de lidar como trabalho educativo em
escolas da regido semiarida. A convivéncia como semiarido € um principio
elaborado por organizacdes ndo governamentais (ONGSs), configurando-se
como um pilar no processo de superagdo do paradigma do “combate as
secas” nas regides sertanejas do Brasil (Santos, 2013, p. 80).

Muitas séo as experiéncias que, compreendendo 0s aspectos estruturantes que
envolvem a producéo e a reproducdo da vida no Semiarido, fortalecem a ECCSAB
como politica publica de educacéo para as escolas dessa regido. Podemos citar, entre
outras, as experiéncias da Escola Rural de Ouricuri (ERO/Caatinga); do Movimento
de Organizacdo Comunitaria (MOC); da Escola Rural da Massaroca; do SERTA e das
Escolas Familia Agricola (EFA).

A compreensdo de ECCSAB foi uma proposta tecida a varias maos. O
movimento de educacdo popular e todo o processo de movimentacdo social por
educacdo publica como direito, fomentou o Instituto Regional da Pequena
Agropecuaria Apropriada (IRPAA), em 1997, a iniciar o debate junto com os
movimentos sociais engajados nessa perspectiva, sendo a génese da Rede de
Educacgéo do Semiéarido Brasileiro (Silva; Menezes; Reis, 2012).

A RESAB torna-se referéncia no trabalho de consolidacdo dos fundamentos
tedrico-praticos da Educacao Contextualizada, enquanto nova forma de pensar e agir

sobre o contexto escolar e sua teia de relagcbes comunitarias, regionais e territoriais,
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nas quais os atores e sujeitos sociais estao territorializados (Carvalho; Reis, 2013). A
RESAB vincula as reflexdes sobre curriculo as formas de vida e as problematicas
existentes do Semiarido Brasileiro, além de produzir materiais didaticos que

dimensionem a identidade territorial e cultural dos sertanejos e sertanejas.

A Educacéo para Convivéncia com o Semiérido, proposta pela RESAB, quer
priorizar a dimensdo sdcio-cultural, entendida como a vinculagdo das
abordagens curriculares com o meio no qual os sujeitos estéo inseridos. Ou
seja, prioriza o didlogo entre o conhecimento historicamente sistematizado
contidos na Base Nacional Comum com os saberes do cotidiano e 0s
diferentes aspectos da realidade no mundo fora da escola, desde o mais
proximo ao mais distante. Partindo-se de fenémenos da realidade para
compreendé-los a luz desses conhecimentos ou a partir deles. Nesse sentido,
0s conhecimentos elaborados e reelaborados forjam as possibilidades do
didlogo no local — o Semiarido -, ensejando novas possibilidades de criagédo
e recriagdo das condi¢cdes de producéo da existéncia do Semiarido (Silva,
2011, p.31).

Reconhecer essa afirmativa como essencial significa também reconhecer que,
guando tratamos das vivéncias pedagogicas em processos de formagédo continuada
de professores e professoras, € fundamental ressaltar a producdo de material didatico

como estratégia de reflexao interdisciplinar e de contextualizacéo do curriculo.

A auséncia de projetos que abordem questBes relacionadas ao meio
ambiente e ao ambiente Caatinga, além da utilizag&o de livros como principal
(se ndo unica) fonte de informacfes, sdo algumas das deficiéncias que
marcam os processos de ensino-aprendizagem. Nos livros didaticos, as
problematicas ambientais acerca do bioma Caatinga e da regido semiarida
sdo abordadas de forma descontextualizada e insuficiente, tornando-se
necessario variar e ampliar a quantidade de recursos pedagoégicos voltados
para a realidade local disponivel (Abilio, 2017c, p.35).

Neste sentido, compreendemos o curriculo como campo politico-pedagdgico
no qual as diversas relacdes (entre os sujeitos, conhecimento e realidade) constroem
novos saberes a partir dos didlogos entre os varios saberes (populares ou eruditos) ja
produzidos. A realidade, portanto, ndo é um elemento externo a pratica educativa,
mas um elemento constituinte ao processo pedagdgico. Partindo dessa concepcao, a
RESAB (2004), propde cinco eixos base que fundamentam a educacdo para a

convivéncia com o semiérido, quais sejam:
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A natureza: entendida como estrato natural da ocorréncia da vida e, em
particular, como meio ambiente onde ocorre o desenvolvimento de
diferenciadas manifestacées de vida; O trabalho: entendido como um
processo por meio do qual o homem transforma a natureza, ao mesmo
tempo em que reconstroi, continuamente, a si mesmo e a realidade
histérico-social que integra; O conhecimento: tomado como construcao
coletiva (histérico-social da realidade homem-natureza), medida pelo
trabalho; A histéria da humanidade: entendida como um processo de
transformagédo que envolve desde dimensdes filogenéticas e socioculturais
até econdmicas e politicas; Subjetividade humana com as realizacfes
interpessoais (RESAB, 2004, p. 5).

Esses eixos fundamentam a compreensdo de curriculo e de formacdo de
professores e professoras, trazendo para ECCSAB a percep¢édo de que curriculo e
contextualizacdo sdo dois elementos tdo imbricadamente associados, que o
entendimento de um, leva ao aprofundamento do outro e vice-versa (Torres, 2003).
Dessa compreensao, destaca-se que o curriculo contextualizado exige a inclusdo de
narrativas transgressoras, gestadas no interior dos movimentos de luta e resisténcia

do Semiarido.

E preciso que o curriculo se constitua num campo de insurgéncias e
transgressdes epistemoldgicas, possibilitando a comunicacdo dos saberes
locais com os saberes globais como estratégia de ampliar a concepcao de
mundo desses sujeitos acerca do contexto em que vivem na tessitura do
cotidiano, para que assim possam melhor conhecer o0 seu mundo a partir das
suas proprias e de outras referéncias, outras realidades, criando novas
maneiras e formas de atuar sobre ele. A escola ndo pode continuar
reproduzindo um curriculo sem sentido que fala mais da Europa, dos Estados
Unidos, e ndo aborda as probleméticas do mundo em que seus alunos e
professores circula e produzem a vida (Reis, 2011, p. 103-104).

Também com essa percepgdo, Zabalza (2012), ao discutir Territorio, Cultura e
Contextualizacdo Curricular, destaca que a vinculacao da escola, enquanto processos
de escolarizacéo, com o territério a que pertence tem seguido uma intensa tradicao
educacional generalista, estabelecendo referéncias comuns e padronizadas para
todas as populacdes. Refletindo sobre esse panorama, propde quatro referéncias

basicas para o trabalho:

[...] el sitio o entorno como referencia de la contextualizacién (contextualizar
el curriculo al lugar donde se implementa); el sujeto alumno como marco de
contextualizacién (adaptar a los sujetos los componentes curriculares); la
practica docente (dotar de autonomia a los docentes como agentes
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curriculares); la diversidad como referencia (incorporar la flexibilidad
curricular como elemento béasico de su capacidad de dar respuestas
adaptadas al derecho a la educacién de los colectivos que acceden a la
escuela) (Zabalza, 2012, p. 8).

Essas referéncias destacadas por Zabalza (2012) enfatizam, de maneira geral,
a atuacao do professor que, tendo autonomia como agente curricular, tece sua pratica
baseado no didlogo e na diversidade como referéncias para seu fazer pedagodgico.
Ainda em relacdo aos aspectos pedagdgicos, segundo Kister e Mattos (2007, p.23),
a ECCSAB “esta centrada mais no aprender do que no ensinar, porque aprender sobre
o0 ambiente ndo € ato simples de vontade e de razdo”. Esse entendimento endossa a
contextualizacdo como a estratégia que promove a problematizacdo da realidade e a
aproximacao entre os estudantes e seus objetos de estudo.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada de professores e professoras é
tomada como processo de producao de significagcdes culturais e a ressignificacéo de
praticas pedagodgicas que contribuam na consolidacdo de dinamicas de
desenvolvimento sustentavel dos territorios.

Experiéncias j& documentadas (Souza; Reis, 2003; Silva; Dantas; Bueno, 2009;
Pinto, 2012) indicam que todo o processo educativo, da pratica em sala de aula a
formacéao de professores e professoras, quando mediado pela ECCSAB, possibilita a
praxis social dos educandos e educandas.

Mesmo com desafios de (re)existéncia, a educagédo contextualizada para a
convivéncia com o Semiarido caminha no sentido de constru¢cdo de um projeto
democratico de escola, onde a formacdo dos sujeitos envolvidos € assumida
coletivamente.

E urgente, portanto, superar a problematica oriunda do processo de formagéo
continuada de professores com fundamentagéo tradicional e tecnicista, baseado em
um curriculo descontextualizado que situa a margem das acgdes educativas as
diversidades étnico-culturais e socioecondmicas locais e/ou regionais (Schon, 2000).

Integrando o processo de formacao de professores e professoras a perspectiva
de Educacdo Contextualizada, articulamos o debate as ideias que constituem o
conceito em construgdo de Educacdo em Agroecologia, considerando que, ao
contextualizar a convivéncia com o Semiarido, devemos assumir, também, a defesa

de um projeto de desenvolvimento sustentavel sob uma perspectiva ecoldgica e
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sociocultural. Partindo dessa premissa, 0s proximos capitulos tratardo de elementos

centrais sobre Educacao em Agroecologia e Formacao Docente, respectivamente.

2.1.3 Educacdo Em Agroecologia: Principios E Elementos Constitutivos

2.1.3.1 A Construcdo do Conhecimento Agroecolégico

A Agroecologia, conforme verbete do Dicionario da Educacdo do Campo
(Caldart, 2012), pode ser considerada uma construcao recente e com definicdo ainda
polissémica. Contudo, algumas sistematizacdes sédo contribuicdes significativas a
esse debate. Conforme Toledo (2016), a Agroecologia representa um salto

epistemoldgico e metodoldgico que propicia novas maneiras de fazer ciéncia.

Ou seja, a Agroecologia ja constitui um novo paradigma cientifico. E uma
ciéncia politica e socialmente comprometida. Em segundo lugar, a
Agroecologia também € uma pratica. Ou seja, ela envolve inovagédo
tecnoldgica e pratica. No entanto, ndo se trata de uma inovacao tecnolégica
gue surge em centros de pesquisa e depois é repassada para os agricultores.
A inovagdo tecnolégica na Agroecologia resulta tanto do conhecimento
tradicional camponés quanto do conhecimento académico. Finalmente, a
Agroecologia também € um movimento social. Isso fica claro, por exemplo,
nos congressos e encontros de Agroecologia que, basicamente, consistem
em oportunidades para a reunido de académicos, gestores publicos e
representantes de organizacdes de agricultores e movimentos sociais
(Toledo, 2016, p. 43).

Essa reflexdo endossa a compreensao de que a Agroecologia € tanto ciéncia
guanto um conjunto de praticas (Altieri, 2012), vai além do uso de praticas
sustentaveis e do desenvolvimento de agroecossistemas, com baixa dependéncia de
agroquimicos e insumos externos, busca a construcdo e valoracdo dos recursos
locais, do jeito camponés de cultivar alimentos e das praticas sociais centradas na
troca de saber tradicional e cientifico.

Analisando o contexto histérico de surgimento, o termo Agroecologia surgiu na
década de 1930, como sinénimo de ecologia aplicada a agricultura (Gliessman, 2000).
Mas, no contexto de aprofundamento da divisdo do trabalho na sociedade capitalista,
da crescente fragmentacdo dos conhecimentos e da expansdo da chamada

Revolucao Verde, ecologia e agronomia seguiram divorciadas (Guhur; Tona, 2012).



34

O uso do termo Agroecologia se popularizou nos anos 1980, a partir dos
trabalhos de Miguel Altieri e, posteriormente, de Stephen Gliessman, ambos
pesquisadores de universidades estadunidenses e atualmente considerados
os principais expoentes da “vertente americana” da Agroecologia. A outra
principal vertente da Agroecologia € conhecida como “escola europeia”.
Surgida em meados dos anos 1980 na Andaluzia, Espanha, representa uma
Agroecologia de viés sociolégico, que busca inclusive uma caracterizagao
agroecologica do campesinato. No entendimento dessa escola, a
Agroecologia surgiu de uma interacao entre as disciplinas cientificas (naturais
e sociais) e as préprias comunidades rurais, principalmente da América
Latina. Seus principais expoentes sdo Eduardo Sevilla-Guzman e Manuel
Gonzalez de Molina, ambos ligados ao Instituto de Sociologia y Estudios
Campesinos (ISEC), da Universidade de Cdérdoba, Espanha (Guhur; Tona,
2012, p. 61).

As escolas que discutem Agroecologia convivem sem necessariamente buscar
um unico consenso e, conforme Cotrim; Dal Soglio (2016), dedicam suas reflexdes
para o aprimoramento de seu conceito, destacando aspectos como a Agroecologia
enquanto campo de conhecimento com visdo holistica, interdisciplinar e de
abordagem sistémica.

No Dicionéario de Agroecologia e Educacao (Dias et al., 2021), o verbete que
busca conceituar Agroecologia enfatiza que o projeto societario ao qual a
Agroecologia se inscreve estd no ambito das lutas e da resisténcia dos povos contra

o capitalismo. Nesse bojo, Guhur; Silva (2021) ainda ressaltam:

A amplitude das reflexdes, lutas e praticas da Agroecologia faz com que
muitas vezes, inclusive, ela seja confundida com uma proposta politica e
societaria em si mesma, o0 que ela de fato ndo é. Trata-se de debater e
construir, em aliangca com os trabalhadores urbanos, em escala nacional e
global, um projeto de luta e superacéo do atual modo de producéo capitalista,
para reestabelecer o curso alterado da coevolugdo social e ecologica ha
resisténcia dos povos contra o capitalismo (Guhur; Silva, 2021, P. 70).

Nessa perspectiva, portanto, a Agroecologia orienta agroecossistemas
produtivos de alimentos saudaveis, “potencializadores da biodiversidade ecoldgica e
da diversidade sociocultural; que tem como base a praxis camponesa” (Guhur; Silva,
2021, p.70), reconectando conhecimentos cientificos e saberes dos povos originarios
e tradicionais. Considerando esse arcabouco em relacdo a compreensao do que vem
a ser Agroecologia, € possivel discutir a materialidade dos processos sociais na qual
0 conhecimento agroecoldgico € produzido. Segundo Ferrari et al. (2021):
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O termo “construcéo e disseminagcado do conhecimento agroecoldgico” vem
sendo utilizado para se referir a um conjunto de praticas desenvolvidas por
organizagbes da sociedade civil, movimentos populares, universidades e
institutos de pesquisa e extensdo rural, junto a agricultores/ as (Ferrari et al.,
2021, p. 255).

Para a Associacdo Brasileira de Agroecologia (ABA-Agroecologia), o termo é

utilizado:

[...] para referir-se a processos de producéo e disseminagao coletiva de novos
conhecimentos sobre a gestdo dos agroecossistemas que buscam, tanto
quanto possivel, mobilizar a efetiva participacédo de profissionais de distintos
ramos do saber cientifico académico e de agricultores/as, além de promover
uma maior integracao entre as a¢des de ensino, pesquisa, assisténcia técnica
e extensdo rural (ABA, 2007, p. 260).

E possivel perceber a énfase dada ao didlogo de saberes. O reconhecimento
da importancia das diferentes formas de conhecimento é transversal aos aspectos

orientadores de construgéo e disseminagédo do conhecimento agroecolégico:

i) organizac@o das intervencdes sociais a partir da realidade vivida pelos
sujeitos do campo; ii) reconhecimento das iniciativas locais e das formas
sécio-organizativas, de trabalho coletivo, como forma a otimizar o uso dos
recursos locais; iii) a compreensdo de que a interacdo entre os/as
agricultores/as, que também sdo portadores de conhecimento, produz um
conhecimento novo, que em dialogo com o conhecimento cientifico pode
contribuir para a superacgéo das problematicas locais (Ferrari et al., 2021, p.
256).

No ambito do ensino (de escolarizagcdo ou nao), pontua-se processos
relacionados a cursos superiores, cursos técnicos, escolas do campo, centros de
formacao e cursos ndo formais, além da Agroecologia como préatica e como ciéncia
gue gera tematicas diversas para projetos e outras experiéncias em espacos rurais e
urbanos.

Conforme Cotrim, Dal Soglio (2016), a Construcdo do Conhecimento
Agroecolégico (CCA) esta “articulada dentro de um conjunto de reflexdes tedricas e
metodoldgicas” (Cotrim; Dal Soglio, 2016, p. 262), reunindo elementos vistos como

constitutivos da CCA e sintetizados no esquema abaixo (Figura 1).



FIGURA 1 - Diagrama dos elementos da CCA.
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Em um esforco de sintese, podemos pontuar como ideias centrais dos

elementos que envolvem a constru¢do do conhecimento agroecoldgico indicados por

Cotrim; Dal Soglio (2016):

e Avisdo holistica e sistémica da ciéncia opde-se a visao cartesiana onde o todo

€ a soma das partes, ou seja, para se compreender algo complexo é necessario

dividi-lo em pedacgos, fundamentando-se no paradigma da complexidade que

reconhece a Natureza como um fenébmeno complexo e autbnomo. A visao

holistica e sistémica busca, para a compreensdo da realidade, transcender

conceitos disciplinares.

e A imersao nas relacdes sociais comunitarias refere-se ao reconhecimento de

gue a construcdo do conhecimento possui raizes comunitarias, ou seja, se

caracteriza como uma integracdo de saberes, conhecimentos e experiéncias

entre os sujeitos historicamente construidos, possibilitando a a percepcéo da

diversidade de relacfes sociais, econdmicas, ambientais, culturais, politicas e

éticas.
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e A construcdo social dos projetos atores envolve a nogéo de que a Agroecologia
propde um novo estilo de desenvolvimento rural e uma possibilidade
consistente de pensar o processo de transicdo e 0s impactos negativos da
chamada modernizacéo da agricultura.

e O diadlogo de saberes é o elemento que, na construcdo do conhecimento
agroecoldgico, enfatiza que a consolida¢ao de saberes locais, ou conhecimento
popular, ndo esta desconectado do conhecimento nomeado como cientifico.

e Os principios ecoldgicos de agricultura, como o conceito ecoldgico da estrutura
dos ecossistemas ou a noc¢édo de fluxo energético dos agroecossistemas, sao
pilares centrais na no¢ao de construcdo do conhecimento agroecoldgico, pois
0 entendimento desses principios € um elemento de partida na construcédo de
praticas sustentaveis.

e O mercado embebido nas relacdes sociais é o elemento da CCA que abarca
as relacbes com o mercado. No processo de construgcdo do conhecimento
agroecoldgico, os atores buscam a ampliacdo da autonomia e a consequente
reducdo da influéncia externa, isito €, do mercado, na definicAo de suas
praticas sociais.

e O método participativo retne as ferramentas e técnicas participativas que se
caracterizam por organizarem o diadlogo, o debate e a troca de ideias e
experiéncias.

e A transicao agroecoldgica e participacdo é o elemento que, na construcao do
conhecimento agroecoldgico, reconhece que a participacdo dos atores,
pensando a partir do potencial social e ecolégico endégeno, é uma das chaves

para a transicao agroecoldgica.

Nesse debate, sobre os processos de CCA e considerando as reflexdes da
experiéncia do Nucleo de Agroecologia e Campesinato (NAC), da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), Aguiar (2015). destaca que:

[...] a forma de construir conhecimentos na Agroecologia surge da geracao
de conteudos através de uma praxis compartilhada que, analiticamente, pode
diversificar-se em trés dimensdes: 1) Ecoldgica e técnico-produtiva voltada
para o desenho de agroecossistemas, sendo a ecologia 0 marco cientifico de
referéncia que, em didlogo com o conhecimento tradicional camponés e
indigena, propde a redefinicho dos fundamentos técnicos das ciéncias
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agrarias; 2) Sociocultural e econdmica que se caracteriza por um forte
conteudo vinculado a andlise sociolégica e antropoldgica das comunidades
camponesas e rurais, as estratégias produtivas e 0s processos de
desenvolvimento rural. 3) Politica, que se traduz na implicacdo pratica na
construcdo de alternativas a globalizacdo agroalimentar mediante o apoio e
acompanhamento de acdes coletivas, tanto produtivas e de comercializacéo,
como de luta politica (Aguiar, 2015, p. 81 — grifos da autora).

A dimensdo Ecolégica e técnico-produtiva envolve tematicas como a
convivéncia com o Semiarido; sistemas agroflorestais e sistemas produtivos
camponeses. A dimensdo Sociocultural e econémica trata de temas como género;
economia solidaria; estudos camponeses; geografia e Agroecologia e
desenvolvimento rural.

A dimensdao Politica aborda o combate aos agrotoxicos; o Plano Nacional de
Agroecologia e Producdo Organica (PLANAPO); a Politica Nacional de Assisténcia
Técnica e Extensao Rural para a Agricultura Familiar e Reforma Agraria (PNATER); a
ecologia politica e os conflitos socioeconémicos e ambientais (Aguiar, 2015).

Buscando “pensar novas estratégias metodoldgicas que tenham como objetivo
vincular as especificidades ambientais e socioculturais” (Aguiar, 2015, p. 81) e
valorizar o didlogo entre o saber académico e os saberes de agricultoras e
agricultores, Aguiar (2015) destaca a CCA como uma quarta dimenséo na producéo
de conteudos através de uma praxis compartilhada.

A dimensdo da CCA envolve, nesse sentido, tematicas como: Pesquisa e
extensdo em Agroecologia; epistemologia e metodologia da pesquisa em
Agroecologia; metodologia camponés a camponés; sistematizacdo de experiéncias;
educagéo do campo e educagao em Agroecologia (Aguiar, 2015).

A Agroecologia, entendida como um enfoque tedrico e metodologico
comprometido a analisar processos de desenvolvimento sob uma perspectiva
ecologica e sociocultural (Caporal; Costabeber, 2004), demanda a compreensao
dessas dimensfes a partir de um trabalho articulado e continuo de aprofundamento
sobre os elementos conceituais de suas respectivas possibilidades de abordagem

tematica.

2.1.3.2  Educacdo em Agroecologia: debate além das fronteiras da escola
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As préticas de educacdo em Agroecologia no Brasil se estabelecem, de
maneira mais efetiva, na década de 1970, em contraponto ao modelo de
modernizacdo da agricultura. Nasce, nas diversas praticas sociais, configurando
criticas aos métodos cartesianos de producdo e difusdo de conhecimentos,
especialmente na area das ciéncias agrérias. Considerando a definicdo presente no

Dicionario de Agroecologia e Educacao (Dias et al., 2021), podemos afirmar que:

A educacdo em Agroecologia articula a natureza (ecossistema-
agroecossistema-paisagem), o trabalho e a cultura, visando uma formagéo
humana critica-emancipatéria-ecolégica em contraposicdo a pedagogia do
capital. Prima pelos principios da protecéo da vida, da promoc¢édo da saude,
da protecdo ambiental, da solidariedade entre os povos, do respeito e
valorizacdo das diversidades — étnica, biolégica, cultural, de género e
geracional —, de respeito aos tempos e processos ecolégicos e de valorizacao
do cuidado com o outro. Pressup8e um didlogo entre o saber popular e o
conhecimento cientifico, havendo necessidade de partir sempre da realidade
como principio pedagogico, visando seu conhecimento para sua
transformacéo (Sousa et al., 2021 p. 362).

A educacdo em Agroecologia fundamenta-se nos pressupostos da Educacéo
Popular, da Educacédo do Campo, da Pedagogia do Movimento e demais matrizes
educacionais de perspectiva emancipatoéria. Contudo, “é importante ressaltar que ha
um processo em curso de aproximacdo dialética entre essas matrizes e a
Agroecologia” (Sousa et al., 2021 p. 362).

A institucionalizacdo da educacdo em Agroecologia deu-se de diferentes
maneiras, como: disciplinas em diversos cursos, nucleos de estudos, projetos de
pesquisa e extensao, cursos formais em diferentes niveis e modalidades; entre outros

arranjos.

Este movimento diverso e plural de criagdo de cursos e outros espacos de
formacéo profissional em Agroecologia hdo vem ocorrendo de maneira linear
no cotidiano de escolas e demais instituicdes de ensino. Ele é fruto de um
longo processo de aprendizagem entre camponeses, técnicos,
pesquisadores e demais sujeitos sociais envolvidos. H4 tensdes nas
compreensdes dos processos formativos. Pelo menos trés linhas podem ser
identificadas: espacos de formacdo profissional articulados com os
movimentos sociais do campo; outro que atende ao nicho de mercado dos
organicos, crescente no pais; e cursos formais oriundos da expanséo da rede
federal de ensino profissional e tecnolégica — grande parte desses cursos
foram criados em funcao da ampliacdo do nimero de unidades de ensino
vinculadas & Rede Profissional e Tecnol6gica no pais, especialmente nas
antigas Escolas Agrotécnicas (Sousa et al., 2021, p. 364).
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Diante disso, e buscando formas de fortalecer os espacos de formacdes que
envolvem a educagcao em Agroecologia, a ABA, em parceria com o NAC, realizaram
em julho de 2013, o | Seminéario Nacional de Educagdo em Agroecologia (I SNEA), no
municipio de Paulista, Pernambuco.

O Encontro oportunizou a sistematizacéo das discussdes sobre as diretrizes da
Educacdo em Agroecologia em quatro eixos integradores: Principio da Vida, Principio
da Diversidade, Principio da Complexidade e Principio da Transformag&do. Conforme
Aguiar et al. (2013):

Entende-se por principios e diretrizes um conjunto de orientac6es e valores
abrangentes, fundamentais, definidores e norteadores do rumo a seguir para
se colocar em pratica um determinado fim. Aqui entendemos que principios e
diretrizes sdo orientacdes para uma tomada de decisao sobre qual caminho
seguir visando a realizacdo de uma Educacdo com enfoque agroecoldgico
comprometida com a constru¢gdo de um futuro mais sustentavel. E este
caminho, necessariamente, esta orientado pela Agroecologia (Aguiar et al.,
2013, p. 5-6).

De maneira geral, cada principio pode ser compreendido com base nos seus

aspectos centrais:

O Principio da Vida: refere-se a postura de cuidado e afetividade com a vida,
considerando sua valorizacdo e reconhecendo o papel da natureza na
reproducao de todas as formas de vida, inclusive a dos seres humanos; O
Principio da Diversidade: afirma que a diversidade deve ser reconhecida nos
diferentes ecossistemas, agroecossistemas e paisagens, na riqueza de bens
naturais, nas distintas praticas sociais, saberes e culturas presentes na
relacdo dos seres humanos com a natureza; O Principio da Complexidade:
ressalta a concepcdo de pensamento complexo, de pratica que enfatiza a
religacdo dos saberes numa perspectiva transdisciplinar, compreendendo,
assim, o que significa fugir da simplificacdo, da fragmentacdo e da
hiperespecializa¢éo, ou seja, do patamar onde as ideias de dualismo e do
reducionismo sao preponderantes. O Principio da Transformacao: direciona
para o0 agir, toma a educacdo como ferramenta de mudanca, de
conscientizacdo e libertacdo das estruturas ideoldgicas de dominacao.
Relaciona-se as acdes que promovem a emancipacdo e autonomia dos
sujeitos, visando a construcéo de relagfes sociais justas e solidarias (Aguiar
et al., 2016, p. 5-6).

A definicAo desses principios consiste em uma fundamentacdo e uma

orientacdo politico-pedagogica para o trabalho realizado nas diferentes experiéncias
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de educacdo em Agroecologia, de varios niveis de ensino/escolarizacdo e da
educacado nao formal.

Gervais et al. (2022), propdem a inclusdo de um quinto principio: o da
Autonomia. A reflexdo que sustenta essa proposi¢cao esta no reconhecimento de que
somente se transforma algo quando se tem autonomia para pensar, agir e se
posicionar, expressando com liberdade suas ideias e decisdes. Considerando que a
construcdo da autonomia ndo € um processo linear ou delimitado de forma individual,
mas construido mediante as relacdes estabelecidas nas préaticas sociais, Gervais et
al. (2022), afirmam:

O ato de ensinar do educador e de aprender do educando devem revelar-se
na sua plenitude num ato de escuta, de amorosidade, de troca e de busca da
autonomia do sujeito aprendente, ou seja, na pura: 1. Promogao de praticas
emancipatérias, visando a autonomia e o protagonismo dos sujeitos na
construcao de relagdes sociais justas e solidarias e da consciéncia planetaria;
2. Oportunidade do educador, sendo democratico em sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmisséo;
3. nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo; 4. Busca de
autonomia, na qual o corpo humano vira corpo consciente, captador,
apreendedor, transformador, criador de beleza e ndo “espago” vazio a ser
enchido por conteldos; 5. Invencdo da existéncia que envolve,
necessariamente, a linguagem, a cultura, a comunicacdo em niveis mais
profundos e complexos; 6. Autonomia, na qual os sujeitos autbnomos tornam-
se capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de
romper, de escolher, capazes de grandes acdes, de dignificantes
testemunhos; 7. Saga de ser gente, pois a historia que se faz com os outros
e de cuja feitura toma-se parte € um tempo de possibilidades e ndo de
determinismo. Dafi a importancia de insistir tanto na problematizacéo do futuro
guanto na recusa a inexorabilidade (Gervais et al., 2022, p. 70-71).

O Principio da Autonomia vem, portanto, contribuir no aprofundamento das
reflexdes sobre os caminhos para uma Educacdo de visdo humanista, libertaria e
emancipadora. Nao ha modelos cristalizados de Educacédo em Agroecologia, outros
principios podem ser incorporados ao passo que avancamos na diversidade de
experiéncias (ABA, 2013). Faz parte desse coletivo diversificado de experiéncias, as
iniciativas de trabalho com Agroecologia na Educacéo Basica.

Assumindo a Educacdo em Agroecologia, com clareza de seus principios, nas

etapas formais de escolarizacdo, pode-se pensar em um novo movimento de
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construcéo pedagdgica. Sobre isso, Caldart (2015), pontua cinco razdes fundamentais

para a Agroecologia estar nas escolas do campo de Educacéo Basica:

[...] 1. Pela vocagdo humanistica das escolas do campo que devem estudar
a Agroecologia como fundamentacdo de uma agricultura a favor da vida; 2.
Pela natureza ética: a escola tem a responsabilidade de discutir as rela¢des
de poder influenciadoras das praticas sociais, bem o do modelo de
desenvolvimento hegembnico; 3. Pelos objetivos formativos: contribuir no
projeto popular de territorializacdo da agricultura camponesa; 4. Pela
possibilidade de discutir, a partir dos processos pedagdgicos
contextualizados, a relacdo escola-trabalho-producéo; 5. Pelo trabalho com
conhecimento de forma dialética, integrando os principios da complexidade,
diversidade e interdisciplinaridade (Caldart, 2015, p.28).

Caldart (2015), portanto, enfatiza o fato de a Agroecologia integrar um conjunto
diverso e complexo de conhecimentos, com significativo valor cientifico e cultural, e
alto potencial de contribuicdo no desafio de trabalhar pela construcéo e a hegemonia
do projeto da agricultura camponesa, como o(s) porqué(s) de se ocupar da
Agroecologia na Educacéo Basica.

Contribuindo com a reflexdo nesse sentido, Sousa (2012), ainda pontua como
aspectos significativos da Agroecologia na Educacéo: a problematizacao da realidade
dos educandos e educandas, o aprofundamento das problematicas identificadas e a
proposicdo e resolucdo dos problemas identificados como “as etapas ou
caracteristicas principais do projeto politico-pedagdgico de cursos que consideram o0s
principios epistemoldgicos da educacdo do campo e da educacdo em Agroecologia”
(Sousa, 2012, p. 31). Este € um desafio que deve ser assumido pelos movimentos
gue ocupam espaco de pauta na agenda social de politicas publicas. Segundo
Wanderley (2015):

Cabe aos movimentos sociais demonstrar a sensibilidade e a firmeza para
assumir a luta pela preservacédo de uma outra agricultura, que seja, de fato,
econOmica, ambiental e socialmente sustentavel. E cabe & academia produzir
0s conhecimentos necessarios, capazes de inspirar novas politicas de
inclusdo social, que efetivamente considere o campesinato enquanto forma
de producgdo e modo de vida (Wanderley, 2015, p. 41).

Esses apontamentos, para as vivéncias da educacado em Agroecologia, estao

incorporados de maneira significativa nas experiéncias que védo do Ensino
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Fundamental (Ribeiro, 2017) ao Ensino Superior (Gaia, 2017), mas, ainda temos muito
a superar enquanto processo formativo dos futuros e/ou ja professores e professoras
das escolas publicas de nosso pais.

Campos; Bertazzo (2015), em estudo sobre como a Educac¢éo em Agroecologia
vem sendo planejada e efetivamente realizada no espaco escolar de educacao basica,
buscaram compreender e diagnosticar os desafios e possibilidades para o ensino da
Agroecologia em uma Escola do Campo do municipio de Araras, no estado de S&o
Paulo. Entre os achados da pesquisa, verificou-se que o ensino da Agroecologia tem
sido limitado, fragmentado e pouco valorizado dentro do espacgo escolar, por fatores

sistematizados na Figura 2.

FIGURA 2 - Sistematizag8o dos fatores limitantes para o ensino da
Agroecologia.
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Fonte: Elaboracéo da autora, 2023.

O primeiro fator refere-se a auséncia de docentes com algum tipo de formacao
em Agroecologia. Este fator, aliado a auséncia de materiais e recursos pedagogicos
voltados para o trabalho com Agroecologia, culmina “em graves distor¢cdes conceituais
e préticas que acarretam a tendéncia a padronizacdo, homogeneizacdo e

fragmentacao do trato pedagdgico” (Campos; Bertazzo, 2015, p. 03).
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O segundo fator diz respeito a forma como a Agroecologia € abordada pelos
professores e professoras: com aulas estritamente praticas, sem considerar
momentos de reflexdo tedrica, acentuando a fragmentacao do conhecimento.

O caréater experimental e técnico das aulas refere-se a centralidade dada a
tecnologias ecoldgicas, desconsiderando outras dimensdes, como a questao social,
politica e econbmica. O quarto e ultimo fator traz a contradicdo do espaco escolar
abrigar, simultaneamente, agroecossistemas agroecoldgicos e convencionais,
ressaltando-se o manejo com o0 uso de agrotoxicos, sementes geneticamente
modificadas e fertilizantes sintéticos, na area convencional (Campos; Bertazzo, 2015).

Torna-se evidente o quanto é complexo o processo de consolidacao do trabalho
com Educacdo em Agroecologia nas etapas formais de escolarizacdo. Contudo,
retomando Caldart (2015), é possivel afirmar que os estudos de Agroecologia na
Educacdo Basica somam-se as estratégias de luta pela transformacéo radical das
condi¢cdes de vida da humanidade, justificando, assim, a continuidade dos esforcos
nessa perspectiva.

Ribeiro et al. (2017), ao apresentar o percurso inicial da construcéo pedagogica
da proposta de educacdo em Agroecologia nas escolas de assentamento e
acampamentos da regido do Extremo Sul da Bahia, socializam a sistematizacao de
conhecimentos construidos coletivamente e que sinalizam aspectos importantes a

serem considerados em experiéncias dessa natureza:

¢ A organizacdo curricular deve expressar a complexidade das escolas do
campo em que existe uma diversidade de povos envolvidos nesta regiao;
h& uma teia de conhecimentos tradicionais a serem abordados, como a
prépria histéria da agricultura construida com base nesse territorio e pelos
povos daqui; 0 conhecimento da agroecologia € uma oportunidade de
agregar esses saberes tanto para os professores como para os estudantes.

e A Agroecologia permite a concretizacdo de um novo projeto de campo
diferente do proposto pelo capitalismo verde e seus programas de educacao
ambiental; neste sentido, € necesséario compreender o campo contraditério
no qual as comunidades camponesas estdo inseridas, bem como
compreender as disputas que ocorrem no seu interior, no ambito da
producéo agricola, da organizac¢éo social e do projeto de educacéo.

¢ A formacdo continuada de educadores deve ser pensada com base na
vivéncia comunitaria e nas préaticas sociais has comunidades; o educador
do campo necessariamente precisa estar vinculado ao povo, precisa
entender o projeto educativo das escolas do MST e das escolas do campo
e, com isso, compreender que a escola ndo é uma ilha, mas parte desta
construcédo histérica e que a Agroecologia é uma pratica social que néo se
constréi murada na escola.
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o A elaboracdo de materiais didaticos e os estudos continuados séo
condigdes para uma melhor compreenséo do curriculo, hd muitos materiais
de Agroecologia, no entanto é necessario adequar sua linguagem para que
professores e estudantes possam se apropriar melhor destes
conhecimentos.

¢ A Agroecologia deve permitir a analise critica da realidade.

¢ A relacdo com a comunidade é essencial no processo educacional; neste
contexto, o territério € a matéria-prima viva dos estudos, sendo necessario
articular os conhecimentos escolares dos estudantes com a organizacao
social e produtiva que existe no entorno, envolvendo pais e mdes como
educadores.

¢ A Agroecologia é um processo de constru¢do do conhecimento e pode ser
uma forma de exercicio da criatividade na escola, além de articulacédo entre
teoria e pratica (Ribeiro et al., 2017, p.48 — 49).

Percebe-se que, assumindo ir além do conhecimento cientifico escolarizado, a
escola se constitui com base em relagdes coletivas, com processos de participagao e
valorizacdo das diversas identidades. E nosso desafio construir uma dinamica de
estudos de Agroecologia em interface com os programas das diferentes disciplinas do
curriculo escolar, em uma abordagem interdisciplinar centrada na pluralidade dos
sujeitos. Nessa direcdo, considerando a atuacdo docente como decisiva nesse
ambito, o proximo capitulo abordara aspectos fundamentais dos processos de

formacéao de professores e professoras.

2.1.4 Formacé&o de Professores: ponto de partida para a construcao de uma

outra escola

2.1.4.1 Questbes contemporaneas da formacao docente

Vivemos um momento de transicdo histérica na educacdo, onde os apelos
sucessivos a escola para se adaptar as mudancas que a circundam, principalmente
de natureza tecnolégica e padronizada, evidenciam forte “movimento de reforma
empresarial da educagao”, processo fortemente debatido por Freitas (2018) que

destaca os objetivos daqueles que o impulsionam, denominados de “reformadores”:
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Do ponto de vista das finalidades da educagdo, embora nem sempre
explicitas, os reformadores visam a implementacgéo de reformas educacionais
para, por um lado, garantir o dominio de competéncias e habilidades béasicas
necessarias para a atividade econdmica revolucionada pelas novas
tecnologias e processos de trabalho (Revolugéo 4.0) e, por outro, garantir que
tal iniciativa se contenha dentro da sua visdo de mundo que se traduz em um
status quo modernizado. O objetivo final deste movimento é a retirada da
educacdo do ambito do “direito social” e sua inser¢gdo como “servigo” no
interior do livre mercado, coerentemente com sua concep¢ao de sociedade e
de Estado (Freitas, 2018, p. 42).

Nessa perspectiva, para o0s conglomerados financistas, os chamados
‘empresarios da educagao”, que muitas vezes se inserem em espacgos estratégicos
do estado, como os Conselhos de Educacéo, o professor e a professora sao vistos
como um simples técnico, executor dos curriculos produzidos por agentes externos
em qualquer que seja a realidade das escolas. Pimenta; Severo (2020) pontuam sobre
0 impacto desse movimento nos cursos de licenciatura que configuram a formacéo

inicial dos professores e professoras:

Nesta segunda década do século XXI, assistimos ao avan¢o mercadol6gico
das politicas alinhadas ao neoliberalismo, que pregam uma transformacao
nos cursos de licenciaturas e proclamam um praticismo na formacéo
profissional docente. Estao, assim, a ressuscitar 0 pragmatismo tecnicista
gue dominou a educacgéo nos anos 70 do século passado. Investem contra
0s cursos de licenciatura de universidades compromissadas com uma
formacéo de qualidade socioprofissional, e proclamam que basta a formacéo
pratica, sem teoria e sem ideologia (Pimenta; Severo, 2020, p. 104).

A percepcao desse cenario corrobora com a andlise de Shiroma; Moraes e
Evangelista (2013), quando ressaltam a compreensao de que as vendas de pacotes
de cursos ou treinamentos, que prometem alancavar os resultados das avaliagdes
externas (instrumento atual que define o recebimento de abonos e a classificacdo de
escola e docentes exitosos), esta relacionada com a desqualificacdo dos
trabalhadores, advinda de uma formacao inicial sucateada.

Assim, sendo a escola um importante espac¢o educativo em uma sociedade
perpassada por profundas desigualdades sociais e constantes transformacdes
socioecondmicas e culturais, a atuacédo docente de forma problematizadora, com olhar

critico ao contexto social, torna-se importante demanda. A formacgao de professores e
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professoras, nesse sentido, deve ser tecida em um movimento mais amplo, néo
circunscrito apenas a sala de aula, mas sendo um processo continuo de
desenvolvimento pessoal, profissional e politico social, pautado pela reflexdo coletiva.

Contribuindo com essa linha de reflexdo, Cruz (2014), aponta a formacéo
docente como elemento da profissionalizagdo, entendida como parte da triade:
profissionalizacdo-profissionalidade e profissionalismo, compreendendo a partir de

um processo de socializagao.

A profissionalizagdo como um conjunto de ag¢fes historicamente situadas,
que definirdo certos parametros para o exercicio profissional docente. Ela é
compreendida ainda como um processo de socializagéo profissional, no qual
0 sujeito apreende os elementos que norteiam o seu fazer profissional. Ja o
profissionalismo remete aos aspectos que sdo referendados ou aderidos
pelos sujeitos que exercem a profissdo, de modo a definir um status social,
dando, portanto, legitimidade para funcdo social que exercem. Nesse
processo, a profissionalidade retrata as formas subjetivas que os professores
vao constituindo na relacdo com 0s processos mais externos instituintes da
profissionalizacdo. Estes, por sua vez, sdo construidos por meio do didlogo,
nem sempre consensual, com as formas de adesao aos principios de agdo
da pratica profissional expressos pelo profissionalismo (Cruz, 2014, p. 11-12).

Essa triade sintetiza a condicdo dinamica da construcéo da profissionalidade
situada como uma dimensao da profissionalizacdo, que reflete a relagédo entre os
elementos que constituem a profissdo docente socialmente e 0s aspectos mais
individuais dos sujeitos envolvidos, ou seja, como vivem e constroem a profissdo de
professor/professora, principalmente no que se refere aos conhecimentos construidos
no exercicio profissional, sobre os quais os professores e professoras baseiam suas
formas de ser e estar na profisséo (Cruz, 2014).

De maneira geral, portanto, a triade profissionalizacdo-profissionalidade e
profissionalismo reflete a condicdo dinamica da constru¢cdo da profissionalidade
situada como uma dimensao da profissionalizacdo que, envolvendo uma série de
elementos integrados (melhores, condi¢cdes de trabalho nas escolas, carreira, piso
salarial, entre outros) ainda persiste como objeto de luta de muitos docentes do nosso

pais. Na perspectiva de Pimenta (2012):

Trata-se de pensar a formagdo do professor como um projeto Unico
englobando a inicial e a continua. Nesse sentido, a formacgdo envolve um
duplo processo o de autoformacéo dos professores, a partir da reelaboracéo
constante dos saberes que realizam em sua pratica, confrontando suas
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experiéncias nos contextos escolares; e o de formagdo nas instituicdes
escolares em que atuam, por isso € importante produzir a escola como
espaco de trabalho e formacédo, o que implica gestdo democratica e praticas
curriculares participativas, propiciando a constituicdo de redes de formacéo
continua, cujo primeiro nivel & a formacéo inicial (Pimenta, 2012, p.33).

Nesse sentido, a relacdo teoria e pratica na formacéo inicial docente é condicao
necessaria para que seja possivel compreender a interagdo entre ambas. A
possibilidade de ressignificar a teoria de acordo com as praticas em diferentes
contextos e situacdes de aprendizagem € elemento fundamental no processo de
formagao de professores e professoras. “Praticas geram teorizaces e teorizacdes
geram praticas. Essa dialética precisa ocorrer nos cursos de formacao de professores”
(Gatti, 2013, p.56). Importante dar énfase que esse trabalho de reflexdo sobre as
articulacbes entre teoria e pratica é aqui tomado na perspectiva interdisciplinar,

considerando que:

[...] a articulagdo entre disciplinas faz nascer um profissional com uma visdo
mais global e sélida sobre o conhecimento. O elo entre seus conteldos, suas
teorias, cria espaco para a interdisciplinaridade, buscando sentido de
totalidade, principalmente entre teoria e pratica, no saber e no fazer e no
saber-fazer. Um saber permeado pela aprendizagem significativa, em
detrimento de aprendizagens mecanicas que reduzem o aprendiz a simples
reprodutores de saberes ja constituidos, sem poder critico (Queiroz, 2019, p.
29).

Segundo Mizukami (2000, p.139), pesquisas tém sido desenvolvidas no sentido
de compreender como professores e professoras, em diferentes contextos e
experiéncias de trabalho e de formagao, “aprendem a pensar como professor, como
dao significado a suas experiéncias, como constroem seus conhecimentos sobre o
ensino”. Tudo isso, por ser a aprendizagem da experiéncia um campo ainda a ser
desvendado, principalmente, se esse processo esta permeado pela compreenséo de
que “ensinar exige compreender que a educacdo é uma forma de intervencdo no
mundo” (Freire, 1996).

Discutindo sobre os aspectos histéricos e teoricos da formacao de professores
e professoras, Saviani (2009), aponta que, no Brasil, a questdo da formacéo docente
emerge de maneira explicita apds a independéncia, quando se cogita da organizacao
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da instrugdo popular. Conforme o autor, examinando-se a questdo pedagodgica em
articulacdo com as transformacdes sociais ao longo do tempo, podemos distinguir, até
0 inicio do século XXI, seis periodos na histéria da formacdo de professores e

professoras no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
préprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais. 2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola
Normal tendo como anexo a escola-modelo. 3. Organizacdo dos Institutos de
Educacéo (1932- 1939), cujos marcos sao as reformas de Anisio Teixeira no
Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em
1933. 4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacéo do modelo das Escolas Normais (1939-1971). 5.
Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006)
(Saviani, 2009, p. 143-144).

O autor ainda destaca que, dos Ensaios intermitentes de formacédo de
professores e professoras (1827-1890), onde o que se pressupunha era que 0S
docentes deveriam ter o dominio apenas dos conteudos que caberiam transmitir as
criancas, ao Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e o0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006), h4 um cenario de
sucessivas mudancas introduzidas no processo de formacao docente, onde, embora
0 quadro seja de descontinuidade, a questdo pedagodgica, de inicio ausente, vai
penetrando lentamente até ocupar posicao central nos ensaios de reformas da década
de 1930.

Essa analise € muito significativa, principalmente quando enfatizamos referir-
se ao processo de formacao inicial de professores e professoras no nosso pais. Esse
processo é, historicamente, vitima da duplicidade pela qual, ao mesmo tempo em que
grandes discursos exaltam a importdncia da Educagdo na “sociedade do
conhecimento”, por outro lado, as politicas publicas predominantes se pautam pela
busca da reducdo de investimentos na area.

Investigando sobre a formacé&o inicial de professores e professoras para a
educacdo béasica, Mello (2000), afirma que a formagdo inicial € um componente

importante, mas, € apenas um elemento de uma estratégia mais ampla de
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profissionalizacdo do professor e da professora. Os cursos de formagao inicial, muitas
vezes, sdo ministrados num contexto institucional distante da preocupa¢do com a
educacao basica, exigindo também, na perspectiva de uma politica de melhoria desse
cenario, integragdo com o debate sobre a formacéo continuada docente.

Cientes dessa perspectiva, 0 movimento dos educadores e educadoras vem
defendendo um projeto de formacéo docente comprometido com a sélida formacgao
nao apenas inicial, mas também continuada. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) veio provocar especialmente os poderes publicos quanto a essa
formacao.

A LDBEN (Brasil, 1996) reflete um periodo de debates sobre a questdo da
importancia da formacéo continuada e trata dela em varios de seus artigos. O artigo
67 traz, em seu inciso I, o aperfeicoamento profissional continuado como uma
obrigacdo dos poderes publicos, inclusive propondo o licenciamento periddico
remunerado para esse fim.

Mais adiante, em seu artigo 80, estd que “o Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada”. E, nas disposicoes
transitorias, no artigo 87, 83°, inciso lll, fica explicitado o dever de cada municipio de
“realizar programas de capacitagcao para todos os professores em exercicio, utilizando
também, para isto, os recursos da educacao a distancia” (Brasil, 1996).

A formacdo docente, assumida em larga escala pelo poder publico, torna-se
um empreendimento que compromete grande soma de recursos. A maior parte dessa
formacdao é ainda feita em moldes tradicionais: palestras, seminarios, cursos de curta
duracao, ou seja, representa uma oferta fragmentada que néo traz evidéncias sobre
sua capacidade de mudar as praticas docentes (Gatti, 2008).

A formacao de professores e professoras, nessa perspectiva, apenas contribui
para afinar o discurso dos educadores e educadoras, servindo para sedimentar um
ideario comum, mas, a mudanca das praticas educativas requer outras estratégias e
demanda um tempo para consolidar-se, que néo é aquele da duracdo dos cursos.

Refletir sobre a formacéo necesséria para os professores e professoras nas
condi¢des histérico-culturais que se apresentam hoje ndo € apenas questao de senso

comum, nem de vagas opinides. Refletir e ponderar sobre as implica¢des do trabalho
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pedagogico nas escolas mostra-se com relevancia impar, e demanda considerar a
complexidade do trabalho docente na contemporaneidade.

Esse debate foi intensificado com a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada, definidas pela Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) n® 02/2015 e a nova versao de Diretrizes,
aprovadas pela Resolugdo CNE/CP n ° 2, de 20 de dezembro de 2019 e homologada
pela Portaria n® 2.167, de 19/12/2019.

Depois de muitos adiamentos, essas publicacbes passaram a configurar
“territério em disputa” pelo fato de a Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Bésica (BNCC) passar a ser a chave de leitura para a compreensdo das novas

politicas educacionais.

A BNCC, portanto, determinada pela agenda global da manutencdo do
capitalismo, passou a conduzir e a dominar as discussdes e o debate a
respeito da formacéo dos professores para a educacdo basica. O professor
deveria ser formado para atender aos ditames dessa base curricular, que,
como sabemos, teve uma tramitagdo sensivelmente polemizada pelos
educadores nas diversas entidades, uma vez que sua aprovag¢ado acontecia
para atender a um modelo de curriculo padrédo para todo o Pais, elaborado
de acordo com uma visdo tecnicista/instrumental, favoravel as orientaces
dos grupos empresariais, interessados em formar um trabalhador que Ihes
fosse submisso, a partir, portanto, de um curriculo préximo do que
poderiamos chamar de minimo e muito distante de uma base curricular que
Ihe propiciasse formacdo capaz de desenvolver sua autonomia e criticidade
(Bazzo, V.; Scheibe, 2019, p. 673)

E preciso que a formacdo docente se articule com os demais aspectos da
atuacao dos professores e professoras, apenas assim as descobertas, pessoais ou
coletivas, podem ser aprofundadas. No entanto, isso ndo € consenso entre as

referidas Resolucdes:

O fato é que a questao principal do modelo de formac&o nédo é a necessidade
de uma base nacional para a formacao inicial. Esta € uma diretriz também da
resolucdo 02/2015; a questdo é o conteldo dessa base. Enquanto a
resolugdo 2/2015 prioriza uma solida formagéo teérica, humana, politica e
ética, a resolugdo 2/2019 tem como parédmetro de formacdo a BNCC da
educacao, educacao basica como balizador dessa formacéao (Ferreira, 2020,
p. 82).
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Nesse cenario, o que desponta no horizonte das demandas por equidade social
e educacional é que se possa construir uma escola justa, que propicie a inclusao de
todos e ndo exclusdes e seletividades profundas. Colares (2022), trata que este

movimento é denominado de empresariamento na educacao:

Ranqueamentos, competitividade, performatividade, s&o introduzidos no
cotidiano das escolas, comprometendo a formacdo para a cidadania, com
respeito a diversidade e objetivando o fortalecimento dos principios da
solidariedade e da busca do bem-estar coletivo. Esse movimento
denominado de empresariamento na educac¢do desafia a nos posicionarmos
nesse campo de disputas” (Colares, 2022, p.25).

A compreensédo dessa conjuntura apontada por Colares (2022), é fundamental
para que ndo ocorra a destruicdo de politicas sociais universais e estatais e 0
enfraquecimento das coalisOes de defesa da Educacao como direito. As concepcoes
criticas e progressistas cada vez mais apontam a necessidade de construimos uma
nova sociedade que, na perspectiva do enfrentamento das desigualdades sociais,
passa por uma educacao plural, aberta a diversidade sociocultural e politica.

Conforme Ximenes; Melo (2022), a praxis pedagdégica deve ser a base da
formacao inicial e continuada dos professores e professoras. Ela deve fundamentar
as politicas publicas que estabelecam a formacdo docente através de processos
formativos que priorizem a unidade teoria-pratica e “que tenham a pesquisa
pedagdgica como eixo da formacdo para a autonomia docente, em uma perspectiva
dialégica e emancipadora” (Ximenes; Melo, 2022, p. 759).

Para tanto, precisamos de professores que assumam esse CoOmpromisso em
sua atuacao na educacdo bésica tendo condi¢cbes formativas para leva-lo adiante.
Reconhecendo a importancia da formagao inicial, a formag&o continuada ou em
servico se faz necessaria pela propria natureza do saber e do fazer humanos como

praticas que se transformam constantemente.



53

2.1.42 Aformacgao continuada de professores e professoras: desafios e
possibilidades

A substituicdo de termos como “treinamento”’, “aperfeicoamento” ou
“capacitagao” ndo caracterizou apenas uma simples mudanga de nomenclatura, esses
termos foram sendo substituidos por outros mais abrangentes na medida em que a
concepcao de formacédo continuada foi adquirindo funcdes e papéis diferenciados.

A partir dos anos 90, por exemplo, a formagéo continuada de professores e
professoras foi bastante influenciada pelas discussbes sobre desenvolvimento
profissional na perspectiva da formacdo de um(a) professor(a) reflexivo(a) e
pesquisador(a) (Alferes; Mainardes, 2011).

“A pratica reflexiva € um conceito central que une diferentes autores que
propdéem um repensar das politicas de formagao de professores” (Silva, 2007, p.102),
conduzindo-os a momentos de teorizacdo do cotidiano escolar, considerando-se por
acao toda atividade profissional do professor e da professora. A formacao continuada

mais do que uma necessidade, é um direito, conforme aponta Christov (2009):

As avaliagBes e as pesquisas realizadas até hoje sobre programas de
educacdo continuada tém mostrado que seu sucesso requer como eixo
fundamental a reflexdo sobre a pratica dos educadores envolvidos, tendo em
vista as transformacdes desejadas para a sala de aula e para a construgéo
da autonomia intelectual dos participantes, assumindo esse processo € direito
do professor (Christov, 2009, p. 10).

A formacdo docente é, nesse sentido, um processo continuo e precisa ser
entendido como algo que faz parte dos diversos componentes da escola (Abilio,
2017a). E preciso construir um processo de formac&o continuada onde o professor e
a professora sejam protagonistas e questionem normatizagdes que padronizem,
limitem ou engessem sua pratica, isto €, reflitam sobre sua acdo e tomem decisdes

pertinentes no momento do planejamento de novas acoes.

O conhecimento na acao € o conjunto de saber interiorizado (conceitos,
teorias, crencas, valores, procedimentos), que é adquirido mediante a
experiéncia e a atividade intelectual, mobilizado de forma inconsciente e
mecanica nas a¢des cotidianas do professor, em situagdes reais do exercicio
profissional. A reflexdo na acdo é a reflexdo desencadeada durante a
realizacdo da acdo pedagdgica sobre o conhecimento que esta implicito na
acao. Ela é o melhor instrumento de aprendizagem do professor, pois é no
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contato com a situacdo pratica que o professor adquire e constréi novas
teorias, esquemas e conceitos, tornando-se um profissional flexivel e aberto
aos desafios impostos pela complexidade da interacdo com a préatica. No
entanto, a reflexdo realizada sobre e para a acdo é de fundamental
importéncia, uma vez que ela pode ser utilizada como estratégia para
potencializar a reflexo na acgédo (Silva, 2007, p.102, grifos da autora).

Nessa direcdo, a postura reflexiva ndo requer do professor e da professora
apenas o saber-fazer, mas que ele e ela possam saber explicar sua pratica e as suas
decisBes como responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem (Silva, 2007, p.
104). Assim, dispositivos metodoldégicos como planejamento e desenvolvimento de
acOes compartilhadas e analise de situacdes didaticas, podem ser considerados em
uma formacéo critico-reflexiva.

Uma dinamica de formacgéo em servico centrada no ensino-aprendizagem, nas
atividades de teor critico-reflexiva, oportuniza aos docentes (re)pensar a construcédo
do conhecimento, (re)elaborar sua teoria e a0 mesmo tempo ressignificar seu fazer
pedagogico. Exige, nesse sentido, uma concepcado outra de escola e de professor e
professora (Imberndn, 2019).

Nessa perspectiva, tomamos a escola como lécus de formagdo continua e
permanente, incidindo fortemente no plano institucional, de modo que a discussao
sobre a docéncia identifica seus aspectos criticos, bem como estimula o dialogo com
a comunidade escolar e a construgao coletiva de experimentos didatico-pedagogicos.

Um projeto de formacao de professores e professoras é consistente quando
apresenta exatiddo, ou seja, uma intencionalidade relacionada a intervencdo na
realidade e transformacéo do contexto escolar. E dessa intencionalidade que derivam
0s conteudos formativos e a organizagao das situacdes de aprendizagem.

Na formagao continuada, “o formador deve estimular que o formando seja um
investigador de sua pratica, isto €, o formando deve aprender a delimitar problemas,
levantar hipoteses, registrar as informacfes e analisa-las” (Almeida, 2012, p. 13).
Segundo Imbernén (2019), “sem formagao docente nao ha futuro, ha rotina, chateagao
e ma qualidade de ensino” (Imberndn, 2019, p. 80). Assim, o autor ainda destaca que

a formacéo permanente dos professores e professoras deve fomentar

A reflexdo pratico-tedrica sobre a prépria pratica por intermédio da andlise da
realidade, da compreensédo, da interpretacdo e da intervencéo sobre ela. A
capacidade docente de gerar conhecimento pedagdgico por meio da pratica
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educativa; O intercAmbio de experiéncias entre pares e com a comunidade
para possibilitar a atualizacdo em todos os campos de intervencao
educacional e para aumentar a comunicacdo entre os professores; A unido
da formacéo a um projeto de trabalho central. Uma formacdo no local de
trabalho, onde se deem as situa¢Bes-problema, o que significa uma formacao
a partir de dentro; A formacao como contraponto critico a préaticas de trabalho
associadas a hierarquia, a sexismo, a proletarizacdo, ao individualismo etc.,
e também as praticas sociais da exclusdo, d segregacéo, da intoleréncia, etc.;
O desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores
potenciando um trabalho colaborativo para transformar a pratica. Possibilitar
a passagem de uma experiéncia de inovacgéo (isolada e celular) a inovagéo
institucional nos centros e nas diversas regiées (Imbernén, 2015, p. 80-81).

Essas premissas, uma vez validadas, oportunizam que a capacidade
profissional ndo se esgote com a técnica descontextualizada, mas apoie-se em uma
reflexdo dos sujeitos sobre suas praticas enquanto docentes. A formacéo continuada,
nessa perspectiva, insere-se na defesa da escola publica na atualidade, consistindo

em fazer, ao mesmo tempo,

[...] mobilizacBes massivas contra seu desmonte e conexdes firmes de cada
escola “sobrevivente” a processos coletivos que trilham o “caminho
transformador do sistema social.” Trata-se de reconstruir a funcdo social da
escola pela critica material das finalidades que a légica do “caminho usual
dos negdcios” tenta impor & vida de todos. E a prépria forga das contradigbes
dessa logica que nos permite ver que ha diferentes caminhos. E que ainda
temos escolha (Caldart, 2020, p.1).

O processo educativo esta, nessa oOtica, vocacionado ao sentido social dos
saberes e as responsabilidades que temos uns com 0s outros, demandando a
mediacdo de um professor e uma professora com visdo global dos processos
educativos, que compreenda as condi¢des tedrico-metodoldgicas e as relacbes de
poder que estdo constituidas no seio da escola e no contexto das praticas
pedagodgicas.

Para Demo (2009), em linhas gerais, esse docente é pesquisador, tem olhar
interdisciplinar e formula sua propria proposta didatico-pedagdgica, teorizando a
pratica e afastando-se do ‘“instrucionismo”. Buscando aproximagao com essa
concepcao de escola e de professor e professora, rompendo com o modelo de
racionalidade técnica, que nédo reconhece a dindmica de aprender fazer e conhecer

fazendo (Tardif; Lessard, 2011), a contextualizagdo dos conteudos curriculares com a
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realidade local dos estudantes, torna-se uma estratégia didatico-pedagogica
essencial.

Nessa direcéo, a proposta de formacao contextualizada no Semiarido brasileiro
tem assumido carater politico-pedagdgico de transformacéo da realidade, ou seja, ndo
vem limitando-se aos aspectos pedagdgicos, ndo tem sido neutra, ndo resume o
processo educativo aos muros da escola, mas considera e envolve os elementos
sociais e culturais que tanto influenciam a vida e o contexto histérico dos sujeitos
(Abilio, 2017b).

Essa perspectiva dialoga com os principios orientadores da educagdo em
Agroecologia e, a partir de um vinculo de reflexdo sobre educacéo e escola, integram
uma alternativa concreta para se tecer um novo projeto educativo, capaz de contribuir
na formacdo para a autonomia intelectual e na participacdo nos processos de
transformacao social de estudantes e professores e professoras.

2.1.4.3 Relagdo entre as abordagens de educacgdo: educagdo agroecoldgica,
educacédo para a convivéncia com o semiarido e educacao contextualizada

A educacgéo para a convivéncia com o semiarido desempenha um papel crucial.
Conforme ressaltado por Veiga (2005), ela prepara as comunidades para enfrentar os
desafios especificos do semiarido, como a escassez de agua e a seca, integrando
abordagens agroecoldgicas e contextualizadas. Essa integracdo permite que 0s
alunos desenvolvam habilidades para resolver problemas relacionados a agricultura e
ao meio ambiente em seu contexto local, promovendo a sustentabilidade e a
resiliéncia (Veiga, 2005).

A abordagem de convivéncia com o semiarido se conecta diretamente a
educacdo agroecologica, que, segundo Domingues et al (2021), busca envolver
ativamente a comunidade local no processo educacional, promovendo a participagao
e 0 engajamento dos alunos. Ambas as abordagens enfatizam a importancia de

construir o conhecimento a partir do contexto e das necessidades locais.
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QUADRO 1 - Convergéncias entre Educacdo em Agroecologia e Educacdo Contextualizada para
convivéncia com o Semiarido.

ASPECTOS CARACTERISTICAS
Promove praticas agricolas sustentaveis, integrando
conhecimentos cientificos e tradicionais. Enfoca a adaptacao das
Abordagem Pedagogica comunidades ao ambiente semiarido, incorporando saberes locais.

Leva em consideracgdo o contexto cultural, social e ambiental dos
alunos e alunas, tornando o aprendizado mais significativo.

Prioriza a conservacdo dos bens naturais, a reducéo de residuos e
a preservacdo da biodiversidade. Busca o uso sustentavel dos
Sustentabilidade recursos hidricos e a promogéo de técnicas agricolas resilientes a
seca. Aborda a sustentabilidade de forma ampla, incluindo
aspectos sociais, econdmicos e ambientais.

Envolve ativamente a comunidade local no processo de ensino-
aprendizagem, promovendo a participacdo e o engajamento.
Fortalece a relacdo entre a escola e a comunidade semiarida,
incentivando a cooperacao e a troca de conhecimentos. Valoriza
0s saberes locais e a cultura da comunidade, tornando o ensino
Relagao com a comunidade mais relevante para os estudantes. Direciona os estudantes a
identificar e resolver desafios relacionados a agricultura e ao meio
ambiente. Desenvolve habilidades para enfrentar os desafios
especificos do semiarido, como a escassez de agua e a seca.
Promove a resolugéo de problemas contextualizados, relacionados
as necessidades e desafios locais.

Pode ser integrada a varias disciplinas, incluindo ciéncias,
agricultura e meio ambiente. Pode ser integrada a disciplinas como
Integracéo Curricular geografia, biologia e sustentabilidade. Integra-se a diferentes areas
do conhecimento, conectando o conteido com a realidade dos
alunos. Articula-se na perspectiva interdisciplinar.

Incentiva a autonomia e a tomada de deciséo dos estudanates,
permitindo que eles experimentem e aprendam com a prética.
Autonomia do aluno Oferece oportunidades para os alunos e alunas explorarem seu
proprio ambiente e construirem seu conhecimento de forma
autbnoma.

O professor e a professora sdo tomados como mediadores das
~ situacOes de aprendizegem, ndo como detentores de todo saber.
Formacéo de Fomenta o respeito e a valorizagdo das diferengas entre os
Educadores e sujeitos, historicamente construidos. Propde a ressignificacdo do
Educadoras papel da Escola na sociedade, defendendo uma proposta de
gestdo escolar democratica e participativa.

Reconhece o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os
saberes tradicionais como ponto de partida para a constru¢do do

Construcéo do conhecimento. Enfatiza a pesquisa como pratica educativa e
conhecimento questdo central nos processos de reflexdo coletiva sobre a
realidade.

Fonte: Elaboracéo da autora.
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O Quadro 1 demostra algumas das convergéncias entre os temas: Educacao
em Agroecologia e Educacdo Contextualizada para convivéncia com o Semiarido,
destacando como cada um deles valoriza a abordagem educacional centrada no
estudante, a sustentabilidade e a integragcdo com a comunidade local. E importante
ressaltar que esses temas podem se complementar e criar uma educacdo mais
holistica e significativa. Destacamos a seguir trabalhos de autores que amparam em
seus trabalhos a educacéo holistica, inclusiva, e emancipadora.

Paulo Freire — Um dos mais renomados educadores do mundo, conhecido por
seu trabalho sobre a pedagogia da conscientizacdo e sua énfase na educacdo como
um meio de emancipacéao e transformacéao social. Suas ideias tém sido aplicadas em
contextos de educacédo agroecoldgica e contextualizada. Livro-chave: "Pedagogia do
Oprimido” (Freire, 2003).

José Eli da Veiga — Este autor brasileiro € conhecido por suas contribuicdes
para a discussédo sobre desenvolvimento sustentavel e educag¢ao ambiental, incluindo
abordagens agroecoldgicas. Livro-chave: "Desenvolvimento Sustentavel: o desafio do
século XXI" (Veiga, 2005).

Ernane Cortez Lima, Raimundo Lenilde de Araljo e Carliana Lima Almeida —
Pesquisadores com expertise em educacao contextualizada, tem contribuido para a
compreensao de como a educacdo pode ser adaptada ao contexto cultural e
geografico dos alunos, incluindo aqueles que vivem em areas semiaridas. Livro-chave
organizado por eles:: "Educagdo Contextualizada: Metodologias e Técnicas de
Ensino" (Lima; Araujo; Almeira, 2020).

Irio Luiz Conti e Edni Oscar Schroeder, através da organizacdo do livro
Convivéncia com o Semiarido Brasileiro: Autonomia e Protagonismo Social
demonstram que ha diferentes formas de a sociedade criar alternativas para conviver
com o bioma semiérido, o que pressupde uma reeducacao para se produzir resiliéncia
e desenvolver formas proprias de interacdo com o ambiente (Conti; Schoeder, 2013).

Stephen Sterling — Um académico britanico que escreve sobre educacao
sustentavel e a necessidade de uma abordagem integrada que leve em consideracao
a ecologia, a cultura e a sociedade. Enfatiza a importancia de uma visao sistémica
sobre o humano, o ecossistema e a cultura numa perspectiva de interdependéncia .
Livro-chave: "Sustainable Education: Re-visioning Learning and Change." (Sterling,
2001).
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Os autores Ivo Dickmann e Luciane Cortiano Liotti organizaram o livro
“‘Educacao Ambiental Critica: Experiéncias e Vivéncias” chamam a atencéo para a
urgéncia climéatica e mostram caminhos que vém sendo trilhados na busca por uma
interagéo equilibrada das pessoas com 0 meio ambiente e isto exige um modelo de
educacdo que seja capaz de sensibilizar e instrumentalizar as geracdes atuais e
futuras para novas formas de relacdo com a natureza (Drikmann; Liotti, 2020).

Ana Maria Klein - Pesquisadora argentina que estuda a tematica da “educagéao
ambiental critica e agroecologia na América Latina” e defendeu na sua dissertacéo de
mestrado: “A  educacdo ambiental como pratica interdisciplinar no Ensino
Fundamental Il do Colégio Estadual Juscelino Kubitschek Oliveira — Maringd/PR : uma
analise curricular” que é necessario despertar a sociedade para uma nova consciéncia
e as formas de educacao nao deve dissociar a cultura, as tecnologias e a ciéncia para
gue se construa nova forma de vida em sociedade e desta com a natureza (Klei, 2021).

A educacdo em agroecologia, conforme discutida por Oliveira (2014), é um
campo de ensino que busca promover praticas agricolas sustentaveis, integrando
conhecimentos cientificos e saberes tradicionais. Ela enfatiza a importancia da
conservacgao dos recursos naturais e da preservacgao da biodiversidade, com foco em
sistemas agricolas que minimizem os impactos ambientais.

Nesse contexto, a educacdo em agroecologia estabelece uma conexao direta
com a educacgao contextualizada, que, segundo Freire (1996), € aquela que leva em
consideragdo o contexto cultural, social e ambiental dos alunos, tornando o
aprendizado mais significativo. Ambas as abordagens compartilham a énfase na
integracdo de saberes locais, promovendo a autonomia dos alunos na busca por
solucdes para os desafios agricolas e ambientais .

No contexto do Semiarido, a educacéo para a convivéncia com essa realidade
é fundamental. Conforme destacado por Guyot (2018), essa educacao visa capacitar
as comunidades a lidar com a escassez de agua e as condic¢des climaticas adversas,
promovendo técnicas agricolas resilientes a seca. Essa abordagem também incentiva
a participacédo da comunidade e a troca de conhecimentos entre escolas e moradores
locais, fortalecendo os lacos entre educacéao e realidade local.

Nesse sentido, a educagao contextualizada para a convivéncia com o semiarido
se alinha com a educagdo em agroecologia, ao buscar solugdes adaptadas ao

contexto especifico e integrar saberes tradicionais e cientificos. A educacao
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contextualizada, conforme defendida por Andrade e Fernandes (2017), € aquela que
reconhece a importancia de considerar o ambiente, a cultura e os desafios locais no
processo de ensino-aprendizagem. Ha que se valorizar os saberes locais e a
identidade cultural dos alunos, tornando o ensino mais relevante e engajador
(Andrade; Fernandes, 2017).

Portanto, a convergéncia entre educacdo em agroecologia e educacao
contextualizada para a convivéncia com o semiarido reside na promoc¢ao de uma
educacéo significativa, adaptada ao ambiente e as necessidades das comunidades
locais. Essas abordagens, quando combinadas, podem contribuir para a formacgéao de
cidaddos conscientes, capazes de enfrentar os desafios socioambientais de forma

sustentavel e contextualizada.

2.2 Material e Método: percursos da pesquisa

2.2.1 Objetivos

Objetivo Geral

e Compreender em que medida os principios da Educacdo em Agroecologia
fundamentam o curso de Formacé&o Continuada em Educacao Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiarido de professores, gestores e/ou
coordenadores pedagégicos desenvolvido em Afogados da Ingazeira, em

parceria com a Fundacdo Joaquim Nabuco.

Objetivos Especificos

e Descrever o Curso de Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiérido;
e Analisar a compreensdo dos formadores, coordenacédo geral e professores

envolvidos no curso em relacdo a Educacdo em Agroecologia e seu diadlogo
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com a perspectiva de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiérido;

e Analisar as coeréncias e fragilidades presentes no desenho formativo do curso
de Formacao Continuada em Educacéo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido de professores, gestores e/ou coordenadores pedagdgicos,
realizado na Rede Municipal de Ensino de Afogados da Ingazeira, em relacao
aos principios da Educagdo em Agroecologia;

e Construir, coletivamente, marco legal que normatize a Politica Municipal de
Educacao Contextualizada na perspectiva da Convivéncia com o Semiarido e

Agroecologia.

2.2.2 Contextualizagéo e Metodologia

A pesquisa foi realizada em Afogados da Ingazeira, cidade localizada na parte
setentrional da mesorregidao Sertdo Pernambucano (Microrregido Pajel), estando
situada a 386 km de distancia da capital, Recife, conforme indica bandeira do

municipio na Figura 3.

FIGURA 3 — Mapa de Pernambuco — Mesorregifes.
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Fonte: Passei Direto, 2023.
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O municipio esta localizado na bacia do Rio Pajel, possui clima semiarido e
vegetacdo composta por caatinga hiperxerdfila. Faz limite com os municipios de
Soliddo (ao Norte), Carnaiba (ao Sul e a Oeste) e com Tabira e Iguaracy (ao Leste).
Administrativamente, o municipio é formado pelo distrito sede e pelos povoados de
Carapuca e Queimada Grande. Sua populagdo estimada no ano de 2017 era de
37.017 habitantes, sendo o0 2° municipio mais populoso da Microrregido do Pajel.

Afogados da Ingazeira € a Unica cidade pernambucana com menos de 50.000
habitantes classificada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como
Centro Sub-regional B, devido sua rede de influéncia. Destaca-se por ser o segundo
principal centro comercial do Vale do Pajeu e por ser sede de diversos 6rgaos publicos
como a Geréncia Regional de Educacdo, a Geréncia Regional de Saude, o 23°
Batalhdo de Policia, o Hospital Regional, a 24° Ciretran Especial, a Unidade Avancada
do Corpo de Bombeiros, Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS) Regional, a Area Integrada de Seguranca (AlS), entre outras instituicées.

Possui trés escolas estaduais de ensino médio integral, um Instituto Federal de
Educacao e trés instituicées de nivel superior privadas. A rede de ensino municipal
envolve 13 escolas urbanas e 17 rurais e mais de seis mil alunos, matriculados da
Educacéo Infantil ao Anos Finais do Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e
Adultos (EJA).

A escolha do local de execucdo da pesquisa deu-se a partir do convénio
celebrado entre a Secretaria Municipal de Educacédo de Afogados da Ingazeira com o
Centro de Estudos em Dindmicas Sociais e Territoriais (CEDIST), da FUNDAJ,
visando desenvolver Programa de Formacdo Continuada em Educacédo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido para professores(as),
gestores(as) e/ou coordenadores(as) pedagogicos(as).

A pesquisa realizada teve como foco a investigacdo centrada em
procedimentos de caréater descritivo-reflexivo, objetivando estabelecer uma avaliagdo
de processos, caracterizando-se como pesquisa de abordagem qualitativa que,

conforme Creswell (2010):
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E um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou
grupos (incluindo o pesquisador) atribuem a um problema social ou humano.
O processo de pesquisa envolve as questdes e os procedimentos que
emergem, os dados tipicamente coletados no ambiente do participante, a
analise dos dados indutivamente construida a partir das particularidades para
0s temas gerais e as interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do
significado dos dados (Creswell, 2010, p. 26).

A abordagem qualitativa, portanto, centraliza-se na linguagem, considera o
pluralismo das formas de relato e busca interpretacées coerentes no universo de
narracbes pesquisadas. Em se tratando de pesquisa qualitativa, “tem-se um
reconhecimento impar entre as varias possibilidades de se estudar os fatos que
abrangem as subjetividades do ser humano e relagdes sociais” (Souza, Santos, 2020,
p.1397).

As fases de trabalho que delinearam a pesquisa buscaram atrelar de maneira
coerente 0s objetivos especificos e os procedimentos metodoldgicos. O tratamento
dos dados fez uso da técnica de analise tematica ou categorial, tomando como
referéncia os preceitos da analise de conteudo de Bardin (2011), que envolve as
etapas de pré-analise, exploracdo do material e a etapa de tratamento dos resultados,
conforme Figura 4.

FIGURA 4 - Sintese da analise de conteudo.
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Essas etapas estdo sintetizadas de maneira bem objetiva na Figura 4,
elaborada por Mendes, Miskulin (2017), como procedimentos de coleta de dados,
combinamos a a pesquisa bibliogréafica; a analise documental e a pesquisa de campo,
com a aplicagdo de questionério e a observacao participante.

Na analise documental, considerando as orientac6es de Shiroma et al. (2005),
compreendemos que o movimento de producdo de um documento também importa
no processo de analise do conteudo, pois ndo € apenas o texto final que nos sinaliza
interpretacdes acerca da realidade, mas as contradicdes e mediacdes (ou possiveis
negociacdes) que estédo presentes durante toda a sua elaboracéo.

Sendo assim, 0s objetivos da andlise documental, que considerou o0s
documentos descritos no Quadro 2, foram: a) descrever o curso de Formacéao
Continuada em Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido e seu
contexto de elaboracdo e b) verificar a convergéncia entre a proposta politico-
pedagdgica do curso de Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido de professores(as), gestores(as) e/ou
coordenadores(as) pedagodgicos(as) e o0s principios/diretrizes da Educacdo em

Agroecologia.

QUADRO 2 — Documentos do curso.

DOCUMENTO DESCRICAO

Convénio para estabelecimento de um processo de cooperagao
técnica mutua entre a Fundacéo Joaquim Nabuco e a Prefeitura de
Afogados da Ingazeira, para o desenvolvimento de atividades
voltadas a realizacdo do Curso de Formacdo Continuada em
Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido
da Diretoria de Pesquisas Sociais, da Fundagdo Joaquim Nabuco,
a se realizar no municipio de Afogados da Ingazeira no Estado de
Pernambuco.

Convénio de Cooperacéo
entre a Fundacédo Joaquim
Nabuco e a Prefeitura de
Afogados da Ingazeira.

Pontua como objetivo: contribuir no fortalecimento da proposta de
educacéo contextualizada difundida pela Resab.

Documento que elenca os elementos de organizacéo do Curso de
Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido: Pdblico-alvo; NUmero de
Participantes; Objetivos Geral e Especificos; Metodologia de
Plano de Curso Ensino; Metodologia de Avaliagdo; Carga Horaria; Recursos
Didéticos; Coordenacéo; Cronograma de Execucdo e Referéncias
Bibliogréficas.

Documento que define o Cronograma e o detalhamento das
Atividades de cada aula do Curso de Formacd@o Continuada em
Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido:
1. Momento Preparat6rio; 2. Médulos de Estudo; 3. Encerramento

Plano de Trabalho
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do Curso e 4. Seminario de Encerramento — Socializacdo das
Vivéncias.

Sala de aula virtual criada especificamente para o curso. Nela, os
professores e professoras disponibilizavam as atividades e
promoviam comunicacao integrada com e entre os cursistas.
Suas abas principais sdo: Mural (que é a pagina inicial),
Atividades, Pessoas e Notas.

Google Classroom ou Google
Sala de Aula

Fonte: Elaboracéo da autora, 2023.

Considerando que o suporte em documentos oficiais permite a analise de
registros e aspectos que ainda ndo receberam esse tratamento analitico (Gil, 2002),
a leitura desses documentos nos ajudou a compreender toda a organizagao do curso,

enfatizando-se as seguintes dimensdes:

Referencial bibliografico que ancora a proposta;

Componentes locais do curso (abrangéncia e sujeitos envolvidos);
Atividades e/ou ac¢des direcionadas;

Objetivos e/ou resultados esperados;

Entidades gestoras e instituicdes locais envolvidas;

o gk w N RE

Contexto politico institucional local abordado com vistas a autonomia para

continuidade das ac¢des iniciadas com 0 curso.

Outro procedimento de pesquisa foi a pesquisa bibliografica que se concentrou
em livros, teses, dissertacfes e artigos que tinham como conectores de busca o0s
recortes tematicos: formacgao continuada de professores e professoras; educacao em
Agroecologia e educacao contextualizada para a convivéncia com o Semiarido.

A andlise documental e a pesquisa bibliografica foram importantes também
para a elaboracdo das questdes que compuseram 0s questionarios estruturados
respondidos pelos professores e professoras cursistas; formadores e formadoras dos
moddulos de estudo e coordenadora geral do curso (Apéndices 1, 2 e 3).

Essa acdo investigativa permite a exploracdo das diversas opinides e a
visualizacdo das diferentes representacdes sobre as dimensdes em questado (Gaskell,
2013), bem como uma analise comparativa com os achados oriundos do estudo

documental.
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A pesquisa de campo, somou-se ao processo metodoldgico e colaborou para
gue os resultados da coleta de dados fossem categorizados considerando 0s eixos
tedrico — metodoldgicos do curso: Tempo Comunidade; Projeto de Intervencédo Local;
Dispositivos ou dindmicas de troca de saberes; Revisdo do Projeto Politico
Pedagdgico Escolar.

A participacdo na pesquisa teve como critério o envolvimento direto no curso
de Formacao Continuada em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido de professores(as), gestores(as) e/ou coordenadores(as) pedagoégicos(as),
assim, participaram: a coordenadora geral do curso; cinco professoras que atuaram
como formadoras; dois professores cursistas e 26 professoras que também
participaram da formacdo como cursistas.

Entre estas 26 professoras, quatro atuam como coordenadoras pedagogicas;
duas atuam em equipe gestora escolar e o restante, 22 docentes, atuam naregéncia
de classe, em turmas dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, das escolas
do campo da rede municipal de Afogados da Ingazeira. Em sua maioria mulheres,
as(os) 34 participantes da pesquisa possuem licenciatura em diferentes areas e
experiéncia média em educacdo de 18 anos. O Quadro 3, apresenta esse peffil,

considerando os dados pontuados.

QUADRO 3 — Perfil dos(as) participantes da pesquisa.

y TEMPO DE B )
IDENTIFICACAO ATUACAO NA FORMACAO/ AREA
EDUCACAO
Coordenadora Geral 20 anos Licenciatura em Ciéncias Humanas/Ciéncias
Exatas e da Terra
Formadora 01 10 anos Licenciatura em Historia

Agrénoma, licenciada em Ciéncias Agrarias e
Formadora 02 18 anos Especializacdo em Agricultura Familiar
Camponesa e Educacdo do Campo
Licenciatura em Pedagogia com
Especializacdo em Educacio para Areas

Formadora 03 31 anos Rurais e Mestrado em Sociologia Rural com o
Semiarido
Formadora 04 31 anos Educacéo
Licenciatura em Histéria, Mestrado e
Formadora 05 20 anos Doutorado em Educacao
Professora 01 24 anos Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em

Matematica

Professora 02 8 anos Licenciatura em Pedagogia
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Professora 03 6 anos Licenciatura em Pedagogia
Professora 04 18 anos Llcer_}c[atur:} em Pedggog|a com
Especializa¢do em Psicopedagogia
Professora 05 5 anos Licenciatura em Pedagogia
Professora 06 10 anos Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em
Professora 07 25 anos Matematica
Professora 08 22 anos LICGI’_\CI_«’:\IUI‘?. em Ped_agog|a com
Especializacdo em Psicopedagogia
Professora 09 27 anos Ensino Médio com hf:\l_allltagao para o
Magistério
Professora 10 27 anos Ensino Médio com hgt_)lllta(;ao para o
Magistério
Professora 11 25 anos Licenciatura em Letras
Professora 12 8 anos Licenciatura em Pedagogia
Professora 13 16 anos L'Ce'ﬁ‘c'?‘t““'i‘ em Ped_agog|a com
Especializacdo em Psicopedagogia
Professora 14 8 anos Licenciatura em Pedagogia
Professora 15 5 anos Licenciatura em Pedagogia
Professora 16 13 anos Licenciatura em Pedagogia
Professor 17 16 anos Licenciatura em Pedagogia
Professora 18 25 anos Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Letras com Especializacdo em
Professora 19 23 anos Psicopedagogia
Professora 20 16 anos Licenciatura em Historia
Professora 21 13 anos Llcer_IC|gturzil em Pedggogla com
Especializagdo em Psicopedagogia
Professor 22 25 anos Licenciatura em ClenC|a§ com habilitacdo para
Mateméatica
Professora 23 18 anos L'Ce".‘c'?““r"i‘ em Pedggog|a com
Especializacdo em Psicopedagogia
Professora 24 16 anos Licenciatura em Letras
Professora 25 25 anos Licenciatura em Letras
Professora 26 25 anos Licenciatura em ClenC|a§ com habilitacdo para
Matematica
Professora 27 20 anos Licenciatura em Pedagogia
Professora 28 21 anos Licenciatura em Pedagogia

Fonte: Elaboracéo da autora.
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A observacdo participante, como técnica da pesquisa de campo, somou-se
significativamente aos procedimentos metodoldgicos e ocorreu a partir da participacéo
em eventos da area tematica da pesquisa, envolvendo discusséo cientifica, tais como
encontros, congressos e semindrios, e, principalmente, nas oficinas de elaboragéo da
Politica Municipal de Educagéo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido
e Agroecologia, nosso produto final.

Considerando que a pesquisa de campo busca organizar e classificar as
observacoes de forma que o pesquisador possa descobrir os padrdes de eventos que
apareceram naquele mundo observado (Moreira; Caleffe, 2008), o caderno de campo
foi instrumento de registro valioso para esse movimento de observacédo participante,
no qual primaremos pelas anotacdes detalhadas em relacdo aos eventos

testemunhados.

2.2.2.1  Politica Municipal de Educacéo Contextualizada para a Convivéncia com
0 Semiarido e Agroecologia: notas sobre o processo de construcao

O trabalho coletivo de construcdo da proposta da Politica Municipal de
Educacgéo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiérido e Agroecologia foi
desenvolvido apés as atividades de analise documental e pesquisa de campo, no que
se refere a aplicacdo dos questionarios.

A construcdo do texto que tomaria a versao de Projeto de Lei envolveu acdes
de mobilizagado para a participacao dos professores e professoras da rede municipal,
metodologias de debate e sistematizacdo das discussbes e estratégias de

publicizacdo dos textos construidos.

2.2.2.2  Mobilizagcéo para participacédo dos docentes e inicio dos trabalhos

A mobilizagdo dos professores e professoras para a construgao coletiva de
marco normativo que orientasse as praticas pedagogicas de educacao
contextualizada para convivéncia com o semiarido e Agroecologia na rede municipal

teve inicio ainda durante a realizacdo do curso de Formacdo Continuada em
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Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido de professores(as),
gestores(as) e/ou coordenadores(as) pedagogicos(as).

Na pesquisa de campo, observou-se que, durante os debates e
desenvolvimento de atividades no curso, os docentes-cursistas sinalizavam questdes
gue demandavam continuidade de discussdo e planejamento para acao de
intervencao especifica.

Nesse contexto, foi acertado, entre todos educadores envolvidos, a realizacao
de processo coletivo de elaboracdo de marco normativo, logo apés a conclusdo do
curso. Assim, o aprendizado acumulado a partir das discussdes oportunizadas pela
formacdo e o envolvimento das professoras e professores cursistas em nossa
pesquisa estabeleceram-se como critérios de selecdo para composicdo do grande
grupo de trabalho. Entédo, previstas as datas das oficinas, o convite foi enviado por
aplicativo de mensagens a cada professora e professor envolvido.

2.2.2.3  As oficinas de construcdo do Projeto de Lei: acolhimento e programacao
de debate

Para o planejamento dessa etapa, foram tomados como referéncia publicacdes
como a do Caderno de Metodologias, Inspiragdes e Experimentagdes na Construgcao
do Conhecimento Agroecoldgico (Biazoti, Almeida, Tavares, 2017); a publicacdo
Ferramentas de Dialogo (Faria; Neto, 2006); o Caderno Metodologico Agroecologia
nas escolas publicas: educacdo ambiental e resgate dos saberes populares (Bica et
al., 2020) e a publicagdo Agroecologia na convivéncia com o0 Semiarido:
sistematizacbes de experiéncias vividas, sentidas e aprendidas (Medeiros et al.,
2015).

A primeira oficina foi realizada em 05 de abril de 2023, no auditério da
Secretaria Municipal de Educacao, com carga horéria de seis horas, e a participacédo
de 37 professores e professoras. Além dos docentes que participaram do “curso de
Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido  de professores(as), gestores(as) e/ou coordenadores(as)
pedagdgicos(as)”, mais sete professores sentiram-se mobilizados a contribuir com o

processo de discusséao. Iniciando os trabalhos, as professoras e professores foram
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acolhidos com apresentacao de poesias, pela poetisa afogadense Elenilda Amaral.
Foi um momento de deleite e apreciacdo compartilhada da arte em versos do Sertdo
do Pajed.

Na sequéncia, coordenamos exposicdo dialogada sobre os Principios da
Educacao em Agroecologia e da Educacao Contextualizada para a Convivéncia com
o Semiarido. Enfatizou-se as interfaces, os pontos de convergéncias e o potencial
transversal desses principios em relacéo ao trabalho de pensar acdes de organizacéo
do fazer pedagdgico. O diario de campo, como instrumento desse momento de
pesquisa participante, oportunizou o0s registros de algumas colocacbes dos

professores e professoras:

E impressionante como a gente, pra fazer atividade de convivéncia com o
Semiarido, vai estar fazendo Agroecologia (PROFESSORA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL).

A dificuldade de lembrar desses principios no dia a dia é que, na maioria das
vezes eles ndo estdo bem demarcados nos instrumentos que o professor usa,
como o diario de classe (PROFESSOR DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL).

Eu acho que as formacdes de professor devem envolver, sempre, a reflexdo
desses principios. Pensar sobre como eles estdo nas atividades que o
professor realiza com os alunos (PROFESSORA DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL).

Foram posicionamentos como esses que levaram a proposta de que, mesmo
em sintese, trazer no Artigo 3° os principios da Politica Municipal de Educacao
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia. O grande grupo
foi dividido em grupos menores, organizados a partir dos eixos: Proposta Politico
Pedagdgica; Organizacdo Curricular; Gestdo da Educacao; Infraestrutura das
Escolas; Recursos Pedagdgicos e Material Didatico; Nucleacdo Escolar; Transporte
Escolar; Formacao Inicial e Continuada de Professores; Protagonismo Infanto-Juvenil
e Género, Etnia e Raca. Os Grupos de Trabalho receberam, para consulta e apoio ao

debate, os seguintes documentos:
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e Diretrizes de Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro. |
Conferéncia Nacional de educacdo para a Convivéncia com o Semiarido
Brasileiro. Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB, 2006).

e Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que institui Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002).

e Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 20 de abril de 2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educagdo Basica no Campo (Brasil, 2008).

e Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que disp&e sobre a Politica De
Educacdo do Campo e o PRONERA (Brasil, 2010).

e Principios e Diretrizes da Educagédo em Agroecologia. | Seminéario Nacional de
Educacdo em Agroecologia (Aguiar et al., 2013).

Um texto inicial foi construido em cada Grupo de Trabalho (GT) e uma comissao
de relatoria, formada por trés professoras e sob nossa coordenacéo, assumiu a
responsabilidade de sistematizar as produc¢des. Essa primeira escrita foi construida
pelos grupos na perspectiva de elaboragéo de Diretrizes Municipais, no entanto, no
trabalho de reunir as proposicfes, percebeu-se que o desejo coletivo apontava para
uma proposta com todas as caracteristicas de Politica Municipal.

Nesse sentido, resultado de trabalho intenso da comissdo de relatoria, a
primeira versao da proposta de Projeto de Lei (PL) continha as questdes: 0s principios;
0s objetivos, que foi a se¢cdo que mais acolheu as proposicoes dos grupos; e 0s
instrumentos e estratégias para implementacdao da Politica Municipal de Educacéo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia.

A segunda oficina, com o objetivo de analisar e discutir a versao preliminar do
texto, foi realizada em 02 de maio de 2023, no Auditério da Faculdade do Sertdo do
Pajeu (FASP). Manteve a carga horaria de seis horas, mas ampliou o niumero de
participacdo para 46 professores e professoras. O Grupo de Coco de Roda “Negros e
Negras do Leitdo da Carapuga” realizou o acolhimento das participantes e dos
participantes com uma linda apresentacéao, cheia de musica, danca e forca da cultural
ancestral.

Apo6s a acolhida, a oficina foi organizada em dois momentos: inicialmente,

reunidos nos grupos de trabalho, os professores e professoras analisaram a proposta
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de texto inicial e, na sequéncia, em assembleia geral, cada GT apresentou suas
sugestdes, comentarios e/ou propostas de alteracdo. Nesse debate, o texto inicial foi
modificado. Poucos trechos foram retirados e foram acrescidas as secfes que
indicavam: as fontes de financiamento da Politica e os responsaveis diretos pela sua

iImplementag&o, acompanhamento e avaliacao.

2.2.2.4  Consulta e Audiéncia Publicas: ampliando a(s) escuta(s) e as
contribuicbes

Concluido o ciclo de oficinas, iniciamos o processo de ampliacdo das escutas
e da participacdo popular, no sentido de contribui¢cdes a verséo preliminar do PL que
instituiria a Politica Municipal de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com
0 Semiérido e Agroecologia.

Para a consulta publica, disponibilizamos através de e-mails e aplicativo de
mensagens, a minuta do texto construido até aqui e link para formulario onde a
participacdo ficaria andnima, com indicacdo apenas do género, faixa etaria, area do
municipio onde reside e espaco para registrar observacfes; sugestdes e/ou
propostas de ajustes em relacdo a proposta inicial de Politica Municipal.

O processo de consulta publica durou duas semanas. Foram recebidos 30
formularios, preenchidos, em sua grande maioria por mulheres (90%). A maior parte
da participacéo tinha idade entre 37 e 47 anos (56,7%) e indicou ser residente na area
urbana do municipio (53,3%). Os registros no espaco para Observacdes; sugestdes
e/ou propostas de ajustes foram de afirmacbes objetivas a enunciados mais

consistentes, mas sempre com teor de aprovacao do texto em analise:

Importante a iniciativa (FORMULARIO 1).
Concordo com a minuta (FORMULARIO 6).

Apbs leitura do texto concordo plenamente com o que esta inserido no
mesmo (FORMULARIO 2).

Esta ok. Ndo apresento sugestdes ou propostas (FORMULARIO 29).
Nenhuma mudanca a sugerir (FORMULARIO 8).

Otimo tudo (FORMULARIO 15).

Nada a declarar (FORMULARIO 3).
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Grande a importancia de um curriculo voltado para a regido, com propostas
gue englobe o sertdo (FORMULARIO 22).

Participar do processo de construgéo e escuta sobre uma politica publica
municipal é muito importante, o texto esta aprovado (FORMULARIO 7).

E de grande importancia refletirmos sobre as préaticas de convivéncia com o
semiarido e Agroecologia, pois cada gota d'agua disponivel, deve ser
aproveitada. Conscientizando o uso e evitando o desperdicio
(FORMULARIO 24).

E de suma importancia a concretizacio desse projeto para a construcéo de
uma Educacao do campo contextualizada, e que de fato haja uma dinamica
entre os saberes da Agroecologia para que comunidade e escola caminhem
de méos dadas (FORMULARIO 5).

Seguindo as etapas de ampliagdo das escutas e contribuicdes ao texto, a
populacao foi convidada para a Audiéncia Publica realizada em 05 de julho de 2023,
na Céamara Municipal de Vereadores. Nesse momento, houve a presenca de
professoras e professores que participaram de todo o processo de construcdo da
proposta, como também representantes da FUNDAJ, de ONG; da FASP; da Rede
Estadual de Ensino; do Comité Municipal de Educacdo do Campo, do Conselho
Municipal de Educacgédo; do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) e dos
Vereadores do municipio.

Apés a apresentacao do texto através de projecdo em datashow, o debate com
0 publico presente trouxe pequenos ajustes, mas também significativas alteracdes ao
texto: acrescentou-se a palavra Agroecologia ao titulo da Politica e se definiu os
artigos que trazem o conceito de Educacéo Contextualizada para a Convivéncia com
o0 Semiarido Brasileiro (ECCSAB) e de Agroecologia que sdo tomadas como
referéncia para a Politica proposta. A versao final do texto, entéo, foi encaminhada ao
setor juridico do municipio que enviou a Camara de Vereadores para tramitacdo e
votagdo. A lei foi sancionada como Lei Ordinaria n° 1.011/2023, de 01 de setembro de
2023 (Figiras 5, 6, 7, 8 € 9).
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FIGURA 5 —Imagem a — Momento de exposi¢éo dialogada durante a realizagdo da Oficina | imagem
b — grupos de trabalho durante a reallzagao da Oficina I.

Fonte: Acervo da autora.

FIGURA 6 - Imagem a — Apresenta¢do do Grupo de Coco na acolhida durante a Oficina II; Imagem b
— Professores e professoras participantes da Oficina Il.

Fonte: Acervo da autora.

FIGURA 7 - Imagem a — Banner de identificacdo das oficinas; Imagem b
— Socializag&o dos trabalhos em grupo durante a Oficina Il.
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Fonte: Acervo da autora.
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FIGURA 8 - Imagens a e b — Plenaria durante a audiéncia publica.

Fonte: Acervo da autora.

FIGURA 9 — Apresentacéo e debate da minuta do projeto de lei durante audiéncia publica.

Fonte: Acervo da autora.

2.3 Anadlise de Resultados: Algumas Discussdes Possiveis

Nesse capitulo serdo descritos 0s processos que envolveram a realizagcdo do
curso de formacéo de professores e professoras, foco da questdo que instigou este
estudo. Na sequéncia, pontuamos 0s aspectos mais significativos, observados a partir

das analises tecidas durante todo o processo de pesquisa.

2.3.1 Vivéncia do Curso

O curso de Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido de professores(as), gestores(as) e/ou
coordenadores(as) pedagogicos(as) e os principios/diretrizes da Educacdo em
Agroecologia foi realizado entre outubro de 2021 e 30 de maio de 2022, obedecendo
a carga horaria e metodologia propostas e considerando o0 momento de pandemia do

COVID 19, isto é, com a realizacdo de atividades sincronas e assincronas.
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O curso envolveu o trabalho de seis formadores, de areas diferentes de
formacé&o e com experiéncia em educacao de, em média, 22 anos. As vagas de
cursistas foram preenchidas por 40 docentes, em sua maioria mulheres, com
licenciatura em diferentes areas e experiéncia média em educacdo de 18 anos.
Observou-se que a maior parte das desisténcias do curso foram entre as
professoras e professores que atuam na regéncia de classe. A vivéncia das
atividades considerou os Modulos de Estudo definidos no Plano do Curso, conforme
detalha o Quadro 4.

QUADRO 4 — Mbdulos de estudo.

CARGA

HORARIA CONTEUDO

MODULOS

40 horas | e Histdria, aspectos geopoliticos, sociais e
culturais. Raga, etnia e identidades;

e Comunidades tradicionais e pesqueiras;

¢ O clima e o manejo da 4gua de chuva, do solo

Médulo 1 — O Semiarido . SO )
e da caatinga e as experiéncias de agricultura

Brasileiro familiar no Semiarido;
o A necessidade e importancia da interacdo da
escola com a realidade local;
e Tempo-comunidade.
e Indicadores educacionais - hacionais regionais
e locais da Educacdo Contextualizada no
Semiérido Brasileiro;
40 horas | e Principios e Concepcdes da Educacéo para a
Convivéncia com o Semiérido,
Modulo 2 — Histdria e principios e Educagdo Quilombola e Educagédo para a
da educacéo e a realidade do Diversidade, Avancos e desafios;
Semiarido Brasileiro e Construcéo de mapa conceitual;
e Diretrizes da Educacao para Convivéncia com
0 semiérido;
e Tempo-comunidade.
e Curriculo e Praticas Pedagdgicas na
Educacgédo Contextualizada para a convivéncia
com o Semiarido;
e Transposicao didatica;
Mdédulo 3 — Curriculo e préticas e Elaboracdo do PPP — organizacao curricular,
pedagdgicas contextualizadas 40 horas organizacéo do trabalho Pedagdgico em sala

de aula, (planejamento e avaliagdo do ensino
e da aprendizagem);

e PPP como instrumento da Educacéo
Contextualizada;

e Tempo-comunidade.

Médulo 4 — Projeto de

Intervencao Local e Estratégias de intervencdo na comunidade -

planejamento de acdes, o papel da escola;
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40 horas

As praticas de intervencdo na natureza:
Tecnologias Sociais de Convivéncia com o
Semiérido;

Estratégias de interagdo com o0s sujeitos
protagonistas na construcéo do paradigma da
convivéncia com o Semiarido;

Estratégias de intervengdo na comunidade-
planejamento de acdes;

Tecnologia de convivéncia com o Semiarido
como instrumento pedagdgico em sala de
aula;

Visitas de intercambio;

Elaboracéo de Projeto de Intervencéo Local.

CARGA HORARIA TOTAL

160 horas

Fonte: FUNDAJ, 2021.

As atividades desenvolvidas foram organizadas de modo a garantir a

alternancia pedagogica: O Tempo Escola (TE), com discussao coletiva nos momentos

sincronos e estudo individual ou em grupo nos momentos assincronos e atividades

de docéncia-pesquisa nos momentos destinados para o Tempo Comunidade (TC).

Essa proposta metodologica constitui, conforme explicita o Plano de Curso:

[...] encontros modulares de formacao pautados nos principios da Educacao
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, bem como nos
aspectos didatico-pedagdgicos que tem como finalidade contribuir para a

formacao e qualificacé@o da pratica pedagogica (FUNDAJ, 2021, p.03).

A proposta pedagdgica busca aproximar-se do “itinerario pedagogico” de partir

darealidade, tematiza-la, construir conhecimento sobre ela e, concluindo o ciclo, voltar

ao contexto dessa realidade para agir sobre ela e transforma-la de acordo com a

problematizacéo inicial (Silva, 2011). Sobre a proposta metodoldgica, os formadores

destacam:

Acredito que a metodologia foi um eixo fundamental ao processo de
conhecimento. Ao longo dos encontros, buscamos elaborar um resgate e a
valorizacdo dos conhecimentos prévios trazidos pelos professores e que
podem contribuir para a sua atuacdo em sala de aula, em especial sobre o
lugar/comunidades em que atuam (FORMADORA 01).

A metodologia garantiu a abordagem transdisciplinar dos temas: convivéncia
com semiarido, Agroecologia, economia solidaria, relacdes de género, dentre
outros (FORMADORA 02).
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Como sabemos, o curso foi organizado em moédulos que foram a matriz
curricular do curso: Mddulo 1 — O Semiarido Brasileiro. Médulo 2 — Histdria e
principios da educacgéo e a realidade do Semiarido Brasileiro. Modulo 3 —
Curriculo e praticas pedagogicas contextualizadas. Médulo 4 — Projeto de
Intervencdo Local. Cada modulo foi trabalhado de forma a qualificar os
professores para elaborar e executar o Projeto Politico-Pedago6gico da
Escola, elaborado e executado coletivamente (FORMADORA 03).

A metodologia garantiu a alterndncia e a relacdo teoria e pratica
(FORMADORA 04).

Os eixos metodolégicos tomados como referéncia foram: conhecimento,
pratica e engajamento. Eles organizaram de maneira significativa a vivéncia
dos médulos (FORMADORA 05).

A ideia do curso, como acdo do Programa de Acdes para Educacédo no
Semiarido desenvolvido pela FUNDAJ, surgiu por demanda a partir do | Encontro

Semiarido e Educacéo, realizado pela FUNDAJ em junho de 2017:

A proposta do curso é fruto da participacdo ativa de educadoras/es,
pesquisadoras/es, organiza¢des ndo governamentais, Secretarias Municipais
e Estaduais de Educacao, gestores da Secadi/MEC e a Rede de Educacéo
do Semiarido (Resab). No | Encontro Semiarido e Educacdo, em 2017, foi
produzida uma carta compromisso com algumas reivindicacdes, dentre elas
a Formacgdo Continuada em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido para professores, gestores escolares, coordenadores
pedagdgicos, etc. (COORDENADORA GERAL).

O curso estabeleceu como Obijetivos:

Objetivo Geral

Contribuir na definicdo de uma politica de formagdo continuada de
educadores e educadoras e na qualificagdo da gestdo educacional no
Semiarido brasileiro, visando a implementacdo de praticas pedagogicas
contextualizadas contemplando a realidade local.

Objetivos Especificos

o Refletir sobre a realidade do Semiéarido, analisando suas especificidades,
limites e potencialidades e a relagdo com o ensino;

e Contribuir na construcdo e disseminacdo de uma nova cultura de
Convivéncia com o meio ambiente semiarido;

e Construir estratégias para implementacdo de uma proposta de Educacéo
para a Convivéncia com o Semiérido que transforme a escola num espago
significativo, prazeroso e de exercicio efetivo da cidadania;

e Promover formacéo sintonizada com os novos perfis dos professores

e Educadores, e acima de tudo, identificada com os problemas enfrentados
pelas comunidades do campo e quilombola no Semiarido brasileiro;
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e Contribuir para a elaboracdo de Projetos Politico-Pedagogicos que
contemplem a realidade local e a diversidades de saberes;

e Proporcionar intercambio de experiéncias em Educacdo contextualizada
(FUNDAJ, 2021).

Diante dos objetivos e considerando que o Curso de Formacao Continuada em
Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido teve a sua primeira
edicdo no municipio de Afogados da Ingazeira, sua vivéncia, de modo geral, foi bem

avaliada pela coordenacéo geral e formadoras a frente da iniciativa:

O curso obteve resultados positivos, apesar da sua realizacéo ter sido num
momento em que o pais atravessava um periodo de pandemia de Covid-19.
O que levou a se fazer uma readequagédo no seu formato e 0 mesmo ao invés
de ser presencial como planejado passou remoto. Porém, seu objetivo de
"contribuir na definicdo de uma politica de qualificagdo de formagédo
continuada de educadores e educadoras — docentes e gestores/as no
Semiéarido brasileiro, visando a implementacao de praticas pedagogicas
contextualizadas contemplando a realidade local", foi alcancado e pode ser
observado durante a realizacdo do Seminario de conclusdo do curso
Socializando Vivéncias, onde os cursistas apresentaram seu aprendizado
(COORDENADORA GERAL).

A avaliacdo que faco é muito positiva, uma vez que possibilitou aos
participantes entrarem em contato com novos temas, formas e abordagens
referente a educacédo (FORMADORA 01).

Minha percepgéo é que a partir dos trabalhos praticos, realizados durante o
curso, haverd mudancas. Avalio satisfatoriamente (FORMADORA 02).

Se estamos falando da Proposta de Educacéo, anunciada pela RESAB, a
ECSA, minha opinido é que, onde o poder publico-governamental, trabalha
em parceria com o0s Movimentos Sociais, ocorre sempre mudangas
significativas na educacao escolar. Mas, para isso é preciso que se construa
uma nova concepcdo de educacdo que implica em pesquisa,
problematizacdo e sistematizacdo pelos/as educandos/as. I1sso que implica
na participacéo efetiva dos/as estudantes desde os primeiros anos na escola.
Quando acontece assim, vai sendo criada uma nova cultura sobre a funcao
social da escola e se constréi eficacia, independendo de mudancas na
gestdo, mas isso ndo é facil. Nossas escolas ainda tém dificuldades de
dialogar com aqueles que ndo dominam a leitura e escrita da palavra. Mas
guando hé esse dialogo a escola colabora, de fato, no desenvolvimento local
e o0 curso ajudou nisso (FORMADORA 03).

O impacto do curso € positivo. A partir de um olhar processual de todo o
Programa e dos resultados apresentados no Seminario de Avaliacéo,
realizado presencialmente em Afogados da Ingazeira, considero os impactos
em trés dimensdes: 1. Dimensdo Formativa Conteudista - contemplando o
avanco dos conhecimentos dos cursistas, de forma que apresentaram novos
saberes docentes adquiridos em termos de territorialidade e de especificidade
dos contetdos refletidos; 2. Dimensdo de interface didatica-curricular,
observado nos desdobramentos das ac¢des apresentadas na relacéo teoria-
pratica, da Educacdo Contextualizada no Semiarido; 3. Dimensdo de
Representacdo Social - as trocas de sociabilidades e de experiéncias
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diversas entre as diferentes escolas, sujeitos e disciplinas envolvidas
potencializando as praticas interdisciplinares (FORMADORA 04).

A coordenacdo e as formadoras do curso destacaram a importancia da
formacéao elencando aspectos relacionados ao impacto da acdo de maneira geral, isto
€, considerando que ela teve inicio, meio e fim. J4 as professoras, ao avaliarem o

Curso, preocupam-se com sua continuidade:

Espero que o curso tenha continuidade para que tenhamos mais visées
reflexivas e propostas eficazes em nossas praticas (PROFESSORA 27).

Acredito ter um potencial incrivel de continuidade, tendo em vista que
vivemos em uma regido semiarida e que precisa ser estudada para uma
melhor vivéncia (PROFESSORA 02).

Essas afirmativas sao coerentes com a compreensao de que a formacao de
professores e professoras deve garantir a continudade do estudo, debate e pesquisa

das questbes que inquietam os docentes.

2.3.2 O dialogo entre a Educacédo em Agroecologia e a Educacéo

Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido

A pesquisa buscou responder como o curso de Formacdo Continuada em
Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido de professores(as),
gestores(as) e/ou coordenadores(as) pedagogicos(as) dialoga com a Educacdo em
Agroecologia.

Reconhecendo que o curso tem como foco a Educacdo Contextualizada para
a Convivéncia com o Semiarido e ndo ressalta como intencédo a articulacdo com a
Educacdo em Agroecologia, a analise dos dados coletados foi organizada em trés
etapas.

Primeiro, os resultados da coleta de dados foram categorizados considerando
0S eixos tedrico — metodologicos do curso: Tempo Comunidade; Projeto de
Intervencao Local; Dispositivos ou dinamicas de troca de saberes; Revisédo do Projeto

Politico Pedagdgico Escolar.
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Em uma segunda etapa, a analise dos dados priorizou identificar os principios
politicos e pedagdgicos, abordados em cada ou através de cada eixo teérico —
metodoldgico do curso: o respeito aos saberes locais; a pesquisa como pratica
educativa; a interdisciplinaridade como eixo de confluéncia entre diferentes areas de
conhecimento; o curriculo como elemento interdisciplinar, entre outros.

Na terceira etapa, o trabalho de analise buscou os elementos que contribuem,
aproximam ou configuram “pistas” do didlogo com os Principios da Educacdo em
Agroecologia. E fundamental enfatizar que o formato de apresentacéo das reflexdes
construidas nesse sentido, ndo configuram o estabelecimento de uma relacéo linear
entre os Principios da Educacdo em Agroecologia e a Educacdo Contextualizada para
a Convivéncia com o Semiarido. Os registros que seguem buscam ressaltar cada

principio a partir das suas relagdes transversais e complexas.

2.3.2.1  Principio da Vida: valorizagdo, compromisso e cuidado com as praticas
sociais locais

A Educacdo em Agroecologia traz como primeiro principio, o Principio da Vida.
Ele trata do cuidado e afetividade com a vida em todas as suas formas de
manifestacdo. Frisa a sustentabilidade como um movimento enddgeno, pensado a
partir do local, ressaltando a valorizacdo e a protecdo a vida como eixos

direcionadores de acdes (Aguiar et al., 2013).

O principio da vida pulsa nas atividades educativas, porque cada existéncia
firma-se e afirma-se em contato com as existéncias que a rodeiam, e a
relagdo professor-aluno pode ser algo singular, como uma relacdo mestre-
discipulo, no sentido em que nessa relacdo pode-se constituir um sentido
para a vida, para além dos conhecimentos, com a descoberta de valores
essenciais. (Gatti, 2015, p. 230).

Compreendendo essa premissa, percebemos que o curso estabeleceu diadlogo
com a Educacgéo em Agroecologia quando convoca a uma reflexdo sobre o Semiarido:
0 que seria lugar de pobreza e escassez, é lugar de vida pulsante e cheio de
diversidade. O Trabalho de repensar os esteriétipos sobre essa regido oportunizou
importante reflexdo sobre a mudanca de paradigmas: quem € o Semiarido que

combate a seca; qual é o Semiarido que busca a convivéncia com a seca.
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Pensar sobre o Semiarido é o caminho que abre todas as portas, portanto
trabalhar essa tematica nos leva a refletir sobre as varias possibilidades de
se ter uma vida, mais tranquila de forma sustentavel (PROFESSORA 01).

Sobretudo para o0 homem e a mulher do campo, é necessario falar sobre o
Semiarido. Trata-se uma conscientizacdo de quanto o Semiéarido € rico
(PROFESSORA 04).

A vida no Semiéarido é sobretudo pensar sobre a cultura de um povo e que
tem que ser valorizada e expandida para as novas geracdes (PROFESSORA
06).

Hoje, pensar o Semiarido é quebrar crencas, percebendo que ele também é
lugar oportunidades. Temos que resgatar a nossa realidade e inserir as
nossas praticas pedagogicas, fazendo o discente entender e reconhecer sua
localidade e valorizar isso cada vez mais (PROFESSOR 17).

O Semiarido de hoje propde uma educagdo em que as criangas, 0S jovens e
0s adultos aprendam, construam, adquiram conhecimentos e se tornem
autdbnomos e cooperativos, implica pensar ainda, a formagéo permanente dos
profissionais que com eles atuam (PROFESSORA 21)

O Semiarido hoje incentiva a criacdo e o desenvolvimento de alternativas
tecnoldgicas para fortalecer as potencialidades da Caatinga, sem deixar de
lado os aspectos ambientais e sociais da regido (PROFESSORA 28).

As falas das professoras e professores sinalizam as discussdes mais
especificas dos estudos do Médulo I, onde as atividades abordaram a historia, clima,
acesso a agua e aspectos geogréficos da regido semiarida. Construir coletivamente a
compreensao sobre Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido
exije, como ponto de partida, ressignificar as ideias cristalizadas de seca e miséria
relacionadas a essa regido, questionando-as para entendé-las em suas
singularidades e com todas as contradi¢cbes proprias da Histéria. Uma proposta de
Educacdo Contextualizada no Semiarido ndo pode limitar-se aos aspectos
pedagogicos, precisa assumir um carater politico-pedagoégico de transformacédo da

propria concepgdo sobre a regido semiérida. Silva (2011), destaca:

Na dimensao politica, a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com
Semiarido tem como um dos seus maiores desafiosproblematizar a
concepcdo de semiarido historicamente internalizada na cultura, no
imagindrio coletivo e que desenha um lugar desprovido das condi¢des de
producdo da vida; um esteredtipo de miséria e calamidade, sempre
carecendo de providéncia emergencial de salvagdo a ser encaminhada pela
vontade dos dirrigeentes politicos de plantdo (Silva, 2011, p.32).
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Essa afirmacédo nos lembra que o processo educativo desenvolvido de forma
mecanica, dentro de quatro paredes, sem considerar e envolver os elementos sociais
e culturais, que tanto influenciam a vida dos sujeitos sociais, ndo caminha o projeto
de transformacé&o educativa que ressalta as potencialidades do Semiarido.

O Curso também estabeleceu didlogo com a Educagdo em Agroecologia
guando direcionou a observagéo da Vida em e na Comunidade como a centralidade
do trabalho pedagdgico. O TC foi 0 eixo tedrico-metodoldgico estratégico, utilizado no
curso, para o desenvolvimento de novas capacidades necessérias ao trabalho com
educacao contextualizada.

O TC direcionou o olhar docente e a mediacédo do dialogo coletivo para todas
as dindmicas que geram vida, isto é, orientam a observar a natureza, “onde se
reproduzem e se realizam todas as formas de vida, inclusive a dos seres humanos”
(Aguiar et al., 2013).

Nesse trabalho de reconhecimento da realidade semiarida local, os professores
foram provocados a desenvolver novos saberes, necessarios a formacédo de um(a)
educador(a) critico(a). Foram chamados a romper com “o modelo da racionalidade
técnica, que prioriza o conhecer e nao uma dinamica de aprender fazer e conhecer
fazendo (Tardif; Lessard, 2011).

O Tempo Comunidade, entre outras competéncias, demandou das professoras
e professores disposi¢cdo para o diadlogo, reconhecendo que a escuta qualificada é
espaco estratégico para a construcdo de novos conhecimentos, que sao cientificos,
mas redimensionados e retroalimentados pelas trocas com os coletivos que trazem o

saber popular.

O tempo comunidade me levou a conhecer praticas inovadoras, que nos
possibilita trabalhar a educacdo contextualizada, buscando préaticas
diversificadas voltadas para a realidade dos alunos (PROFESSORA 01)

O tempo comunidade foi de grande importancia. A visdo de planejamento
contextualizado com a vivéncia dos educandos (as) enriqueceu minhas aulas
de campo (PROFESSORA 03)

As atividades do tempo comunidade nos fizeram perceber de um modo
diferente o que estd ao nosso redor, como contribuir para a melhoria de vida
com recursos acessiveis e que contribuem de forma sustentavel, promovendo
melhorias para o individuo e para o meio onde esta inserido (PROFESSORA
05).

O TC foi de grande experiéncia, pois abriu novos horizontes, quanto a forma
de conhecer o nosso semiarido (PROFESSORA 06).
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(O TC) Foi muito importante, uma ferramenta pedagégica multidimensional,
gue beneficia alunos, familias e sociedade, por meio do olhar apurado sobre
a realidade de vida do aluno (PROFESSORA 09).

(O TC) Esta contribuindo bastante para a melhoria do ensino aprendizagem
na minha prética, busco inserir a reflexdo sobre a relagéo familia, escola e
comunidade, possibilitando os ganhos que o aluno tem com uma educacgéo
gue considera questdes locais e sua perspectiva de vida, sempre dispondo a
problematizacdo (PROFESSORA 19).

O tempo comunidade me ajudou muito a compreender melhor a importancia
do convivio social entre as pessoas, a comunidade, a troca de experiéncias
entre alunos, os familiares. A partir do curso passei a ter um olhar mais critico
para poder possibilitar conhecimentos mais amplos para meu alunado
(PROFESSORA 20).

O Tempo-Comunidade direcionou atividades de pesquisa onde as professoras
e professores, junto com os estudantes, problematizavam as dinamicas da
comunidade e definiam acdes em conjunto para contribuir no enfrentamento da
guestao identificada como problema coletivo, naquele momento. A vivéncia desse
ciclo de atividades configurava o Projeto de Intervencdo Local, uma construcédo que
direcionou o aprofundamento de trés aspectos que Medeiros; Dubeux; Aguiar (2015)

apontam como fundamentais na educacao em Agroecologia:

a) Oreconhecimento do saber camponés e de sua experiéncia como ponto
de partida para a constru¢éo do conhecimento agroecolégico; b) A construgéo
do saber a partir da leitura da realidade, ecologica e socialmente
referendada; c) A necessaria critica ao carater produtivista da universidade
buscando a construcao de uma educac¢édo baseada nainterdisciplinaridade,
na inventividade curricular e na criatividade e que busque romper com o
produtivismo tecnolégico do agronegécio (MEDEIROS; DUBEUX; AGUIAR,
2015, p.26, grifos da autora).

O desenvolvimento desses principios politico-pedagdgicos pontuados por
Medeiros; Dubeux; Aguiar (2015), fica evidente nas experiéncias socializadas pelas
professoras e professores no seminario de encerramento do curso. Tomando o projeto
como modalidade organizativa do trabalho pedagodgico, os docentes compartilharam
as vivéncias desenvolvidas com e nas escolas. Os temas ou assuntos mobilizadores
dos projetos foram variados e diversos, pois representavam o contexto especifico de

cada localidade/comunidade escolar: recaatingamento de nascente d’agua; plantas
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medicinais; tratamento do lixo, enfim, centralizaram-se naquilo que a Vida da e na
Comunidade acenava como significativo.

As experiéncias sinalizaram, portanto, que as professoras e 0s professores
tomaram a problematizacdo ou leitura da realidade como ponto de partida, dando
centralidade ao reconhecimento do saber local, contextualizaram seu fazer
pedagogico e colocaram em jogo a “inventividade curricular” (Medeiros; Dubuex;
Aguiar, 2015).

O Tempo Comunidade ainda provocou o0s docentes a realizar,
continuadamente, a escrita das experiéncias; pensar sobre seus desdobramentos e
sistematiza-las para socializacdo. Um ciclo de escrita muito importante no processo
de formacao de professoras e professores, pois essa escrita ndo representa apenas
traduzir em palavras a forma como se trabalha, mas também identificar regularidades,
selecionar e interrelacionar conhecimentos, analisar e fundamentar a acao, implica,
portanto, a construcao de um novo conhecimento docente (Cardoso, 2007).

A escrita para reflexdo sobre a pratica (tomada como a¢éo socioeducativa com
fundamentos e escolhas) separa a perspectiva excessivamente centrada nos
aspectos curriculares e disciplinares da perspectiva centrada no terreno profissional,
ou seja, é peca-chave na formagdo continuada de professoras e professores
construida dentro da profissdo (Gatti, 2020). Contudo, esse movimento de escrita

reflexiva € pontuado pelos docentes como desafio bastante significativo:

Senti dificuldade na escrita. E sempre um desafio escrever sobreo nosso
trabalho (PROFESSORA 08).

Minha dificuldade foi dar conta dos registros nas atividades do tempo
comunidade, principalmente (PROFESSORA 25).

Meu maior desafio foi conseguir registrar as observacdes que fazia. Nao
tenho essa prética no dia-a-dia (PROFESSORA 27).

Alguns posicionamentos sinalizam inseguranca na possivel validade desses
registros e de como uma pratica mais constante dessa estratégia de reflexdo
pedagdgica poderia aprofundar o dominio da escrita por parte das professoras e

professores.



86

A gente estd adaptado a realizar as atividades e apenas falar sobre elas,
precisamos de mais pratica ligada a escrita. Escrever sobre seu trabalho é
sempre um desafio (PROFESSORA 11).

Sempre desenvolvemos boas experiéncias, mas na hora de registrar para
apresentacdo temos dificuldade, nunca achamos que foi boa o suficiente
(PROFESSORA 28).

Diante disso, o curso enfatiza a valorizagcdo, como contetdo de formacéao, do
trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que as professoras e professores realizam
e compartiiham com seus colegas. Estabeleceu dialogo com a Educacdo em
Agroecologia, portanto, quando coloca, como questdes norteadoras do Tempo
Comunidade, indagacdes como estas: “Como vive a comunidade de minha escola?”;
“Como essa Vida é tecida?”; “Qual o papel do ser humano e da natureza nessa Vida
construida?”. Contudo, esse dispositivo metodolégico tem seu potencial de significado
estreitamente relacionado a escrita reflexiva de cada professor, sublinhando esse

exercicio como estratégia essencial nos processos de formacéo docente.

2.3.2.2  Principio da Diversidade: da racionalidade técnica ao professor
pesquisador

A Educacdo em Agroecologia reconhece a diversidade como aspecto
inquestionavel dos diferentes ecossistemas e agroecossistemas, na riqueza de suas
variadas préticas sociais, culturas e formas de vida (Aguiar et al., 2013). O Principio
da Diversidade questiona a padronizacdo e as ideias que, ao considerar
homogeneidade em detrimento a heterogeneidade, excluem e universalizam aspectos
locais ou especificos que garantem a construcéo de identidades outras.

Esse principio nos lembra a provocacao de Arroyo (2014): “Outros sujeitos
sociais se fazem presentes em acdes coletivas e em movimentos. Até nas
escolas/universidades chegam sujeitos outros que nunca chegaram. Trazem e exigem
Outras Pedagogias?” (Arroyo, 2014, p. 25)

Podemos concluir que se os educandos educandas sdo outros, a docéncia e
os professores e professoras ndo podem ser os mesmos. A reflexdo pedagogica deve
se revitalizar sempre que se reencontra com 0s sujeitos da sua agao educativa,

segundo Silva (2020), isso fundamenta as praticas de educacdo em Agroecologia:
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Os principios pedagdgicos do Movimento Agroecolégico trazem elementos
importantes para pensar a organiza¢éo pedagdgica no ensino das escolas do
campo. Os processos de socializagcdo, os métodos e técnicas de promogéo
de espacos de interacdo fornecem elementos que contribuem para a
elaboracdo de metodologias de pesquisa e extenséo (Silva, 2020, p.169).

O curso de Formacédo Continuada em Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido de professores(as), gestores(as) e/ou
coordenadores(as) pedagodgicos(as) ao refletir sobre a pesquisa como pratica
educativa, reconhece a existéncia de variadas realidades, dialoga com a educacéao
em Agroecologia e afirma que as vivéncias sociais devem ocupar as salas de aula a
partir do olhar investigativo de cada estudante e da mediacdo curiosa de cada
professor e professora.

O trabalho orientado pela Agroecologia exige uma atitude de constante
investigacdo do mundo, das possiveis aplicagdes dos principios agroecoldgicos, de
exemplos praticos e de experimentacao permamente. A busca pelo aperfeicoamento,
adaptacdo e desenvolvimento de técnicas e processos, relacionados as
caracteristicas locais, de solo, relevo, clima, vegetacdo, interacdes ecolbgicas e
também sociais, econémicas e culturais faz a Agroecologia exigir postura ativa de
pesquisa das especificidades dos agroecossistemas particulares (Guhur et al., 2013).

As professoras e professores cursistas planejaram
investigacoes/problematizacbes que geraram Projetos de Intervencdo Local
realizados com o objetivo de incidir na realidade observada. Houve um ciclo de
discusséao sobre diretrizes e principios politico-pedagdgicos orientadores das praticas,
mas, cada projeto foi tnico, respondendo a sua demanda de pesquisa.

Na direcdo oposta a racionalidade técnica, Névoa (2019) fala sobre a
epistemologia da pratica profissional, cuja finalidade seria revelar os saberes
construidos na troca de experiéncias, na realizacdo de préaticas pedagodgicas
diferentes que impulsionam a metamorfose da escola (N6voa, 2019).

Nesse contexto, de mudanca ou metamorfose, ha o desafio de se produzir
materiais didaticos e recursos pedagodgicos especificos e contextualizados que
possam construir outras representacfes do Semiarido, revisando conteldos,

ilustracdes e narrativas. Um desses recursos € o livro didatico.
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O livro didatico é um potente instrumento educacional que forma as pessoas.
Esse instrumento tem muito poder diante dos processos de formagao, mesmo
estando inseridos numa sociedade tecnolégica, num momento de aquisicéo
de novas e diversas tecnologias da comunicacdo e informacdo. Quando
tratamos o livro como instrumento de poder, ndo nos referimos ao instrumento
em si, mas ao que ele traz consigo: a hegemonia cultural, as verdades
prontas, as concepc¢des de vida etc., elementos que sdo temas de debates
muito atuais e instigantes, uma vez que € através dos processos
educacionais, onde os livros diadaticos estdo inseridos, que vamos
construindo nosso sentimento de pertencimento a culturas e historias, bem
como, afirmando ou negando identidades que nos compoem e também a uma
histéria coletiva (Lins, 2011, p. 65).

A reflex@o incisiva de Lins (2011), nos lembra o potencial do livro didatico de
“orientador pedagdgico” junto aos professores e professoras, o que nao cabe em uma
proposta que concebe o educador como mediador da aprendizagem. Historicamente,
a caracterizacao dos livros didaticos e suas formas de utilizacdo em sala de aula tém
sofrido altera¢des decorrentes da critica dos proprios docentes.

Essa reflexdo estd entre as constru¢cdes dos docentes quando provocados a
pensar sobre o Semiarido nos livros e materiais didaticos a disposicdo da escola,
guando se refere ao livro como instrumento de poder, quanto a hegemonia cultural,

as verdades prontas, as concepc¢oes de vida, vejamos:

Quase ndo ha semiarido nos livros didaticos e quando encontramos, nao
identificamos a valorizacdo do individuo enquanto parte dessa educacéo,
enguanto "construtor " da prépria cultura, de sua identidade (PROFESSORA
05).

A educacédo contextualizada esta muito distante nos nossos livros didaticos,
€ necessario que nos, professores, facamos essa ligacdo (PROFESSORA
12).

Os livros sé@o planejados para todo pais e por isso falta atividades
contextualizadas com o semiarido, principalmente com regifes do interior
(PROFESSORA 13).

De certa forma deixa muito a desejar, pois vemos pouca ou nenhuma
abordagem relacionada ao semiarido nos livros didaticos que utilizamos em
sala (PROFESSORA 24).

Nesse contexto, o curso oportunizou a utilizacdo dos Livros Didaticos
Conhecendo o Semiarido (Figura 10). Todos os estudantes das turmas de 4° e 5°

receberam, respectivamente, o livro Conhecendo o Semiarido 1 e Conhecendo o
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Semiarido 2. As professoras e professores cursistas receberam os mesmos livros na
versao “Livro do(a) Professor(a)”.

O projeto de elaboracdo dos livros Conhecendo o Semiarido é fruto das
experiéncias da RESAB, principalmente em municipios da Bahia e Pernambuco. A
primeira edi¢ao dos livros foi realizada entre 2006 e 2007 e a segunda edic¢éo, revista,
em 2019.

FIGURA 10 - Livros didaticos que tratam sobre a temética do
Semiérido.

Fonte: Diario de Pernambuco, 2019.

Diferente das obras generalistas disponibililizadas pelo Programa Nacinal do
Livro Didatico (PNLD), Conhecendo o Semiarido orientou atividades pertinentes ao
contexto do Semiarido, provocando a articulacdo entre as disciplinas e convidando as
professoras e os professores a atuarem como profissionais de visao global sobre o
conhecimento, fazendo a mediacdo do acesso a um saber (re)elaborado e permeado

de aprendizagem significativa (Queiroz, 2019).

Os cadernos nos proporcionaram mais possibilidades de incluséo e reflexdo
do nosso semiarido, numa perspectiva de construcdo do conhecimento
contextualizado, voltado para outras esferas da vida econbmica,
sociocultural, politica e ambiental (PROFESSORA 21).

A Educacado Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido aparece
bem retratada nos cadernos, com recursos de textos, imagens, atividades
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lidicas, que retratam o semiarido e suas caracteristicas especificas
(PROFESSOR 17).

E importante essa contextualizacéo que os cadernos trazem, pois age como
ferramenta pedagodgica multidimensional, que beneficia alunos, familias e
sociedade, por meio do olhar apurado sobre a realidade da vida semiérida
(PROFESSORA 23).

Os cadernos nos apoiam para vivéncias de projetos de intervencdo
envolvendo a comunidade local, comunidade escolar e outras comunidades
para troca de experiéncias, debates, entre outros (PROFESSOR 22).

A experiéncia com esse recurso didatico contextualizado foi tdo significativa

gue os docentes pontuaram sobre a possibilidade de construgdo de um caderno

afogadense, ou no minimo, pajeuzeiro.

N&o existe um material didatico pensado pelo MEC para a educagdo
contextualizada para a convivéncia com o semiarido. NO6s temos muito
potencial para elaborar nossos materiais didaticos, principalmente com as
riguezas do Pajel (PROFESSORA 18).

Acho que precisamos elaborar material que foque na cultura local e no estudo
do nosso Bioma Caatinga (PROFESSORA 11).

A maior parte dos materiais, o professor tem que elaborar ou pesquisar. Os
livros didaticos ndo contribuem muito com a realidade local, sempre
precisamos adaptar. Recebemos obras de escritores locais que sdo muito
boas, mas quando vamos pesquisar sobre 0s autores ndo encontramos muita
coisa, um ponto que seria interessante para nosso alunado e toda
comunidade seria apresentar organizar essas obras com informacdes locais
(PROFESSOR 22).

Reconhecer o(s) territorio(s) em toda sua diversidade nos desafia nesse

sentido: materializar na escola (em seus recursos de ensino) a valoriza¢éo da cultura

e dos conhecimentos de todos os povos, do campo ou da cidade.

2.3.2.3

Principio da Complexidade: refletir na acdo, sobre a acdo e sobre a
reflexdo na acao

O Principio da Complexidade nos orienta a fugir da simplificacdo ou

fragmentacdo, seja no movimento de pratica, estudo ou investigacdo. Ele nos

direciona a articulacédo dos saberes, numa perspectiva transdisciplinar, reconhecendo
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“a multidimensionidade das coisas, suas relacdes, associagdes e interagées” (Aguiar
et al., 2013).

O curso de Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido de professores(as), gestores(as) e/ou
coordenadores(as) pedagdgicos(as) priorizou o didlogo de saberes, o pluralismo

metodoldgico e o trabalho de integracdo das diversas areas de conhecimento.

O curso me ajudou bastante no planejamento das atividades
interdisciplinares. Ajudou principalmente para trabalhar a alfabetizacdo em
turma multisseriada (PROFESSORA 02).

(O curso) Proporcionou momentos em que valorizei conteddos de diversas
areas, do préprio lugar, de forma diferentes e mais abrangentes e prazerosas
(PROFESSORA 07).

(O curso) Trouxe mais experiéncias com o novo olhar para 0 campo, como
lugar de construir conhecimentos. Oportunizou novos conhecimentos,
estratégias diferentes de ensino e trocas de experiéncias (PROFESSORA
12).

O curso me possibilitou importantes reflexdes sobre a préatica pedagodgica na
educacéo do campo, nessa perspectiva da convivéncia com o semiérido,
ampliou meu olhar sobre o tema (PROFESSORA 16).

Compartilhei algumas experiéncias e aprendi outras, buscando assim uma
melhor convivéncia com o semiarido (PROFESSORA 23).

O diadlogo com o Principio da Complexidade relaciona-se ao fato de que a
Educacao Contextualizada definha se ndo alimentada por uma prética pedagdgica de
guestionamento e investigacdo, onde o olhar multidimensional para a realidade
sublinha a indissociabilidade entre agéo e reflexao.

Falar em complexidade no ambito da docéncia significa reconhecer que a
formacdo de professoras e professores, na tendéncia reflexiva, se empenha em
construir saberes pedagogicos a partir das necessidades pedagogicas postas pelo
real, com toda sua transdisciplinaridade, ou seja, “para além dos esquemas
aprioristicos das ciéncias da educagao” (Pimenta, 2012, p.27).

Conforme Weisz (2009), é cada vez mais claro que a qualidade do trabalho
pedagogico depende diretamente da existéncia de um projeto educativo
compartilhado pela comunidade escolar e atrelado a um processo de formacéo
docente que prioriza a acao-reflexdo; que inclue a criagdo de estratégias,
experimentacdo e analise compartilhada, a partir da interpretacdo que faz da teoria e

da realidade em que esta inserido.
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As reflexdes direcionadas pelos textos que compuseram as referéncias de
estudo e leitura no curso de Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada
para a Convivéncia com o0 Semiarido de professores(as), gestores(as) e/ou
coordenadores(as) pedagogicos(as) fundamentaram a realizacdo de projetos de
intervencdes politico-pedagdgicas a partir do curriculo como elemento interdisciplinar.
Conforme Candau (2020):

A formagéo continuada de professores deve garantir a reflexdo sobre a
didatica e os processos de ensino-aprendizagem em sua complexidade,
pluralidade e multidimensionalidade e a busca de intervir em suas dindmicas,
visando construir respostas significativas aos interesses e questdes dos
atores neles envolvidos e da sociedade em que se situam (Candau, 2020,
p.35).

Essa compreensédo sobre formacao continuada de professoras e professores,
fundamentou a mediacdo da troca de experiéncia entre os docentes cursistas,
ampliando os processos dialégicos, focando no curriculo como dimensédo complexa
do conhecimento, perpassado, transversalmente, pelos valores e saberes
socioculturais. Isso despertou a reflexdo sobre o Curriculo de Pernambuco tomado

como Proposta Curricular pela rede municipal:

Eu vejo a vontade e um olhar diferenciado para o trabalho interdisciplinar,
porém acho que a proposta curricular (O DOCUMENTO EM SI) ainda precisa
melhorar (PROFESSORA 09).

Infelizmente o nosso curriculo deixa a desejar quanto a acdes realmente
voltadas para a convivéncia com o semiarido e praticas interdisciplinares
(PROFESSORA 14).

Com essa perspectiva de mudanca de visdo e fortalecimento de praticas por
parte dos professores, educandos e familias dos educandos, podemos rever
nosso curriculo (PROFESSOR 17).

E importante destacar o trabalho com as possibilidades de convivéncia com
0 semiarido, de uma maneira mais aproximada da realidade dos estudantes,
eixos tematicos pertinentes e presentes no curriculo. E isso esta faltando
(PROFESSORA 18).

A contextualizacdo da educacdo é de fundamental importancia para a
compreensdo dos professores sobre o0s processos de saberes desenvolvidos
pelos alunos. O processo educacional deve levar em consideracéo o fazer, a
historia, o cotidiano das pessoas envolvidas e isso tem que estar previsto no
curriculo (PROFESSORA 24).

Importante a revisdo do documento que orienta o curriculo, assim como
trabalhamos vérios conteddos no contexto mundial, entéo, é importantissimo
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conhecermos o contexto local, e ver quantas riquezas existem ali
(PROFESSORA 27).

A abordagem metodolégica do curso priorizou as dinamicas de
compartilhamento de experiéncias entre as professoras e professores, ressaltando
gque o processo de construgcdo de um projeto de educacdo voltado para a
transformacéo das condicdes de injusticas e desigualdades sociais est4 associado ao
desenvolvimento de competéncias como respeitar e valorizar os diferentes saberes.

No entanto, principalmente tratando-se de formagdo de educadores e
educadoras criticos, ndo podemos deixar de pontuar que o aprofundamento das
experiéncias socializadas esta diretamente relacionado as vivéncias socioculturais
dos proprios docentes, isto €, o professor e a professora, ao atuar como docente,
também esta, dentro de suas condi¢cdes de vida, trabalho, de familia, de emprego e
sobrevivéncia, produzindo sua existéncia (Arroyo, 2014).

E fundamental, portanto, enriquecer os encontros formativos com experiéncias
estéticas, que agucam a sensibiidade e a formagdo humanistica das professoras e
dos professores em toda sua integralidade. Conceicédo; Barros (2011), ao falar sobre
“A partilha do senivel na formagao docente sob uma perspectiva estética”, nos

afirmam:

Promover de forma mais discursiva o encontro do ato educativo com a
estética artistica € dialogar com as possibilidades de transver a construcéo
do conhecimento e seus processos formativos com mais sensibilidade e
encantamento. (...) ndo significa ensinar a fazer arte, mas aproximar do
professor e do aluno as experiéncias estéticas, valorizand a invencgéo, a
criatividade, o devaneio e os sonhos (Conceicado; Barros, 2011, p.131).

Nesse sentido, tornou-se uma fragilidade o formato online do curso, pois 0
modelo a distancia limita, de maneira significativa, as atividades alusivas a Mistica.
Os movimentos populares compreendem a mistica como expressdes da cultura, da
arte e dos valores como “parte constitutiva da experiéncia edificada na luta pela
transformacdo da realidade social, indo em direcdo ao topo, a parte realizavel da
utopia.” (Silva, 2022, p. 220)

Percebemos, portanto que a mistica, assim como a Agroecologia e outras
praticas sociais desenvolvidas, conservadas e ensinadas de geracdo para geracao,
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conseguem deixar notéria a intima relacéo existente entre arte, masica, danca, poesia
e 0s elementos que simbolizam a luta pela terra e por varios outros direitos
negligenciados historicamente. Ver o mundo através da mistica &, portanto, “entender
0 seu papel social coletivo que nasce na individualidade, mas so é possivel crescer e
tomar forga na coletividade” (Silva, 2022, p. 225).

Com encontros de formacao a distancia, a mistica fica restrita a apresentacao
de video, musica ou poema, perdendo significativamente o potencial de interacdo, o
gue configura lacuna importante considerando-se que arte e a poética também
permitem “revolucionar nosso olhar tdo viciado, tdo homogéneo, téo igual,

desmistificando a pregacao do 6bvio.” (Conceicdo; Barros, 2011, p.146).

2.3.2.4  Principio da Transformacao e o potencial de intervencdo no mundo

O Principio da Transformacdo reconhece a educacdo como ferramenta de
promocao de praticas emancipatérias que, nesse sentido, envolvem o protagonismo
dos sujeitos, processos coletivos de aprendizagem e a atuagdo critica de todos os
agentes sociais (ABA, 2013).

A estrutura metodoldgica do curso considerou a reflexdo sobre praticas
contextualizadoras; direcionando a escola como lécus para reflexdo e acédo
transformadora, sempre dentro de um processo participativo, visando a auto-
organizacao, autogestdo e empoderamento da comunidade escolar.

Ao falarmos da Educacdo Contextualizada, somos remetidos a essa simbiose
entre o conteldo escolar e o contexto, ou seja, a realidade (Pimenta, 2012). Entre o
cotidiano escolar e o comunitario, as relagdes cotidianas e as lutas coletivas, a vida
familiar e as formas de organizac&o social, os problemas e as acdes para supera-los.

O contexto ndo pode ser visto apenas como fotografia de um lugar, até porque
o lugar humanizado € o territorio e a territorializac&o € historica. E preciso “observar
as multiplas dimensdes do contexto, logo da contextualizacdo, sem reduzi-la ao meio
ambiente apenas.” (Souza; Barbosa; Jaegermann, 2022, p. 283)

Corroborando com essa perspectiva, percebemos que a escola, possuindo
multiplas dimensdes, pode extrapolar e redimensionar os conhecimentos, através da
investigacdo e do debate tanto dos problemas da sua comunidade, quanto das

estruturas sociais opressoras que atuam nela.
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Dentro do curso, no Mddulo lll, as professoras e os professores cursistas
refletiram sobre a importancia do Projeto Politico Pedagogico (PPP) Escolar como
espaco de pratica cidadad para as escolas do Semiarido. Como desdobramento,

revisaram seu PPP a luz das questdes pontuadas na formacao.

Um dos pontos destacados foi com relagdo a revisdo/reelaboracdo dos
projetos politico pedagdgicos das escolas envolvidas no curso, uma vez que
0s cursistas tiveram uma tematica especifica para trabalhar este assunto
(COORDENADORA GERAL).

Apesar de ter sido um desafio, a elaboracdo do PPP mostrou que o tempo de
vivéncia das experiéncias é importante para a construcao de novos saberes
(PROFESSORA 12).

Foi muito significativa a orientacdo para revisdo do PPP. Colocamos em
pratica as discussdes do curso (PROFESSORA 16).

Sendo o PPP importante para orientar o planejamento das atividades,
apreender com a proposta de Convivéncia com o Semiarido favoreceu a
ressignificacdo desse documento fundamental para a escola (PROFESSORA
24).

Além da compreensédo sobre o PPP como instrumento estratégico na gestao
escolar, no processo de construcdo e afirmacao de identidade pela Escola, enfatizou-
se o0 papel da professora e do professor como agente de mudanca, aprendendo com
seus pares sobre aquilo que o outro sabe, no processo de conviver com o Semiarido
e de lecionar no Semiérido, superando concepg¢Bs equivocadas em relacdo ao
potencial e riquezas dessa regido. Conforme Tardif; Lessard (2014), no pensar a
escola, afirmamos essa mesma escola como lugar de educacdo, de formacao

humana:

Ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres
humanos. Esta impregnacdo do trabalho pelo objeto humano merece ser
problematizada, pois ela é o coragdo da profissdo docente. Que significa,
para os professores, trabalhar com jovens seres humanos no objetivo de
forméa-los e instrui-los quais séo as exigencias e as caracteristicas inerentes
a um trabalho com e sobre um tal objeto como este objeto afeta o0 mandato
dos professores quais sdo os desafios, as significacdes e as consequencias
decorrentes do fato de seu objeto de trabalho cotidiano corresponder a seres
humanos com os quais instauram relacbes de diversas modalidades
profissionais, pessoais, afetivas, sociais, culturais, de linguagem, etc. como
os professors enxergam os alunos e as relacdes que estabelecem com eles.
(Tardif; Lessard, 2014, p. 141).
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Contudo, tomando o Principio da Transformac&o como lupa, se faz necessario
um apontamento: As professoras e professores cursistas indicaram movimento
pedagdgico incipiente no que se refere a abordagem da Agroecologia.
Especificamente, quando responderam a pergunta “Como vocé aborda a
Agroecologia em sua pratica pedagogica?”, as professoras e os professores puderam
discorrer, argumentando e justificando seu ponto de vista. Na analise dos dados
coletados, foi possivel categorizar as respostas a referida questdo em quatro
dimensoes.

No grafico a seguir, Figura 11, observamos que o mesmo percentual de
professoras e professores (17%) indicou organizar seu trabalho pedagdgico com
Agroecologia a partir de uma Abordagem Espontanea ou de uma Abordagem

Conteudista.

FIGURA 11 — como as professoras e os professores abordam o trabalho com
Agroecologia em sua pratica pedagdgica.

B Abordagem Espontanea U Indefinido/ndo evidente

[ Abordagem Sistematizada " Abordagem Conteudista

Fonte: Elabora¢éo da autora.

A Abordagem Espontanea relaciona-se as respostas que indicaram préticas
pedagdgicas que abordam a Agroecologia sem planejamento prévio ou

intencionalidade pedagdgica pré-definida. S&o as experiéncias que priorizam
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estratégias como a roda de conversa, onde os estudantes podem trazer relatos orais

e espontaneos de praticas pessoais e informais relacionadas a Agroecologia:

Trabalho Agroecologia sim, mas de maneira muito simples, apenas em rodas
de conversa (PROFESSORA 06).

O tema Agroecologia sempre surge nos debates dos textos, entdo, sempre
conversamos sobre essa tematica conversamos (PROFESSORA 21).

Embora seja fundamental considerar as experiéncias do territorio onde a escola
constroi sua existéncia, abordar a Agroecologia de maneira excessivamente
espontanea, fragiliza o aprofundamento dos conhecimentos que devem ser
sistematizados pelos estudantes a partir da mediacédo da professora e do professor.
Conforme Aguiar, Silva (2017):

A Agroecologia é vista como enfoque ou campo de conhecimentos
transdisciplinar e integrador que pressupde a articulacdo de diferentes areas
do conhecimento cientifico com os conhecimentos empiricos, tradicionais ou
populares, para a promoc¢ao de acdes e transformacdes alternativas a crise
econdmica, social, e ecolégica que vivemos na atualidade (Aguiar, Silva,
2017, p. 17).

A transdisciplinariedade pontuada por Aguiar (2017), considera a complexidade
da Agroecologia e, portanto, também da Educacdo em Agroecologia. Esse aspecto
exige do docente, mais do nunca, a organizacao de Plano de Aula antecipadamente,
considerando a definicdo de objetivos claros e a preparacdo de material pedagogico
para mediacdo dos estudos de natureza mais pratica. A Abordagem Conteudista
reune as respostas que indicaram um trabalho com a Agroecologia apenas em
momentos em que é possivel relacionar a discussao com o conteudo programatico ou

com estratégias que priorizam as atividades em sala de aula.

Sempre trabalho dentro dos conteddos meio ambiente, agua e natureza
(PROFESSOR 18).

Nos contetddos sobre 0 uso e conservacdo dos recursos naturais. O livro
diatico sempre traz o assunto” (PROFESSORA 4).

Trabalho sobre Agroecologia através de exposicdo de informacgdes, de
pesquisa e fotos relacionadas ao assunto”. (PROFESSORA 11).
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Sempre relaciono a tematica da Agroecologia com os contetdos sobre meio
ambiente (PROFESSORA 12).

Embora a Agroecologia demande a sistematizagdo de conhecimentos
cientificos, a troca de experiéncias e a valorizagdo dos saberes da comunidade séo
fundamentais, pois a contextualizacdo dos procesos educativos que tem como base
a problematizacdo da realidade. Rosset (2017), debatendo a abordagem da
Agroecologia na Educagdo Basica, nos provoca a pensar sobre a perspectiva

puramente conteudista, disciplinar e desarticulada de projeto popular de sociedade:

Em termos epistemoldgicos, as escolas estdo moldando a propria maneira de
como as pessoas vao pensar no futuro. Serdo formadas apenas para pensar
em termos compartimentados, cartesianos, que se prestam tdo bem a
monocultura, ao uso de agrotdxicos e a conquista da natureza pela forga
bruta? Ou eles serdo capazes de pensar de maneira mais holitica, mais
ecolégicas da agricultura? A ecologia e a Agroecologia serdo apenas uma ou
duas matérias, como caixas de conhecimentos separadas de outros
conhecimentos, ou serdo eixos transversais? (ROSSET, 2017, 124)

Essa problematizac@o ancora as reflexdes relativas as praticas que focam no
trabalho pedagdgico conteudista e, portanto, sinalizam um processo de ensino
centrado na professora e no professor como detentor do saber, desconsiderando o
potencial de conhecimento que circula na propria comunidade escolar.

Esse aspecto somado a indicacdo de que 22% das respostas sinalizaram que
as professoras e os professores ndo abordam a Agroecologia em suas praticas, ou
demonstram dificuldade em descrever esse trabalho, demanda uma reflexcdo

aprofundada sobre as metodologias utilizadas no processo de formacédo continuada.

Os processos de formacdo docente desenvolvidos na perspectiva da
educacdo contextualizada com o semiarido fundamentam-se nas
contribuicdes tedricas de Freire (1992) com relacdo a concepcdo de
educacéao problematizadora e dialégica, pois, 0s professores em processo de
formacédo sdo considerados como sujeitos que tem uma histéria social e
cultural, com também tem uma experiéncia profissional que possibilita a
construcdo de uma infinidade de saberes e conhecimentos que precisam ser
valorizados e comprtilhados durante os eventos formativos (Lima, 2011, p.
112).
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Lima (2012), enfatiza que os saberes docentes devem estar na centralidade
dos processos de formacdo docente, essa perspectiva abre espaco para
problematizacédo da realidade e a construcéo de reflexdes pertinentes sobre a pratica
pedagdgica de cada escola.

A Abordagem Sistematizada reuniu o maior nimero de respostas (44%). Essa
abordagem relaciona-se as experiéncias que indicam um trabalho planejado e
abrangente com a perspectiva da Agroecologia. Compreendem as propostas que
consideram os contetdos, mas ndo perdem de vista a contextualizacdo e exploracao

dos aspectos locais, com estratégias como visitas de campo e aula-passeio.

Trabalhando conteudos e explorando o meio ambiente com alunos e
comunidade (PROFESSOR 7).

Através das aulas de campo, exposicdo de contelddos e, principalmente,
trabalhando as experiéncias do ambiente em que os educandos estdo
inseridos (PROFESSOR 5).

Exploro muito os conteddos nos quintais das criangas, observando tudo
(PROFESSOR 17).

Abordo a Agroecologia através de aula-passeio, entrevistas, rodas de
debates para conhecer mais perto novas praticas e experiéncias levando o
aluno a refletir sobre os conteddos e valorizar as riquezas de nossa
comunidade (PROFESSORA 26).

As respostas ilustram a busca pela articulacdo de saberes, a exploracdo do
contexto onde a escola esta inserida e o esforco em problematizar a realidade,
movimentos que caminham no sentido da reelabora¢éo da pratica pedagogica e, por
conseguinte, na reflexdo sobre os paradigmas de desenvolvimento sociais vigentes.

A escola é espaco estratégico para esse perspectiva de reflexdo, conforme
Altiere (2012), a Agroecologia permite pensarmos um “desenvolvimento agricola
alternativo que incentive formas de agricultura mais ecoldgicas, diversificadas,
sustentaveis e socialmente justas. (Altiere, 2012, p.365). Pires (2017), em sintese,
aponta os percursos de resisténcia da Agroecologia e do dialogo dos saberes,

enfatizando seu objetivo de incidéncia:

A Agroecologia se constréi na capacidade de articular e incidir na construgéo
de politicas publicas que assegurem recursos, instrumentos e condi¢es
concretas para 0 seu avango como estratégia de desenvolvimento que
dinamiza processos e redes territoriais de conhecimento (Pires, 2017, p. 239).
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As experiéncias que sinalizam uma Abordagem Sistematizada da Agroecologia
endossam, portanto, a corrente de vivéncias que argumentam por politicas publicas
gue fortalecam o paradigma agroecoldgico nas diversas areas de conhecimento e em
toda sua complexidade. Embora se reconheca que a educacdo em Agroecologia
dialoga facilmente com a educacdo contextualizada para convivéncia com o

semiarido:

Essas discussbes estdo totalmente relacionadas, principalmente, quando
tratamos sobre o clima e o manejo da agua de chuva, do solo e da caatinga
e as experiéncias de agricultura familiar no Semiarido (COORDENADORA
GERAL).

Elas se aproximam na percep¢do e no respeito ao meio ambiente e aos
conhecimentos das comunidades tradicionais (PROFESSORA 01).

Acho que se articula sim e de forma dindmica. A Agroecologia é feita por
pessoas do povo, da comunidade e essas pessoas podem e devem ser
articuladas para debater sobre essa questéo nas escolas. S&o elas quem sao
as educadoras, mesmo sem diploma (PROFESSORA 03).

Atualmente tem sido dois debates indissociaveis. Convivéncia com o
semiérido, no campo principalmente, passa necessariamente pela defesa e
pratica agroecoldgica (PROFESSORA 04).

N&o h& como tratar da educacao contextualizada separada da Agroecologia.
Completamente se correlacionam (PROFESSORA 06).

N&o vejo um sem o outro, Educacdo em Agroecologia € muito mais do que
plantar e colher de forma saudavel, € uma relagdo de respeito, equilibrio e
sustentabilidade na convivéncia com os ecossistemas (PROFESSORA 18).

Consideramos que 56% das praticas pedagogicas sinalizadas pelo processo
de pesquisa indicam auséncia de um planejamento sistematizado, que busca
organizar o trabalho com os estudantes de maneira abrangente, aprofundando
conceitos e explorando as experiéncias locais.

Pode-se concluir que a reflexdo sobre como a Agroecologia dialoga (ou pode
dialogar) com as praticas de ensino-aprendizagem na educacdo formal, com
perspectiva de convivéncia com o semiarido, ainda é demanda significativa para os
processos de formacado continuada de professoras e professores. Concluido o curso,
as acOes de formacao foram encerradas, quebrando a expectativa de aprofundamento
na dinadmica iniciada com a formacéao:

O principal desafio seria manter o engajamento, a participacdo e a continuidade
do curso. E muito importante que inciativas como essa continuem existindo, mas
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elas dependem do engajamento de todos os profissionais envolvidos (gestao,
professores/formadores e professores/alunos) (PROFESSORA 8)

2.3.2.5 Principio da Autonomia: imperativo ético as praticas emancipatorias

O processo de formacgao de professores que reconhece o ato de ensinar do
educador e o ato de aprender do educando como resultados de um processo
permeado por escuta, amorosidade e partilha, busca, necessariamente, o
desenvolvimento da autonomia do sujeito aprendente.

Nesse sentido, o Principio da Autonomia é condicionante na promogédo de
praticas emancipatorias, isto €, praticas que geram transformacdo a partir do
protagonismo dos sujeitos. Observando o potencial de desdobramentos do curso de
Formacédo Continuada em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o0
Semiarido, observamos fragilidade de continuacao das acdes, o que imp0de limitacbes
nas condi¢cbes de transformacéo das realidades envolvidas e, consequentememte,
gera entraves para o0 exercicio pleno da autonomia dos sujeitos. Em relacdo a
articulacdo com a FUNDAJ, ainda serdo concluidas duas atividades que encerram o
ciclo de trabalho:

o Apreciacdo da Pesquisa. A realidade das escolas e a memoéria da Educacgéo
em municipios situados no semiarido brasileiro, que teve como obijetivo:
produzir uma cartografia da memoaria das instituicées escolares do semiarido e
dos sujeitos dessas escolas. A pesquisa envolveu algumas escolas municipais

que tiveram professores e professoras como cursistas.

o Mobilizacdo para producdo de publicacdo referente as experiéncias
desenvolvidas pelas professoras e professores cursistas. Essa publicacao ira
documentar os Projetos de Intervencao Local elaborados e vivenciados a partir
da realizacdo do curso Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada

para a Convivéncia com o Semiarido.
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A organizacdo da publicagdo ir4 considerar o agrupamento dos Projetos de

Intervencao Local pelos temas:

1. Educacdo Contextualizada e as Tecnologias Sociais de Convivéncia com 0
Semiarido, no municipio de Afogados da Ingazeira.

2. O recaatingamento do Olho d’Agua de Carapuca, uma intervivéncia
Pedagogica: construindo e socializando saberes!

3. Agricultores(as) experimentadores(as), protagonistas locais da Proposta de
Educacao para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro.

4, Educacdo Contextualizada no Semiarido e Diversidades: intervivéncias e
planos de ensino.

5. Inventario das Préaticas Pedagdgicas Contextualizadas do Municipio de
Afogados da Ingazeira.

6. Educacéo Contextualizada como eixo orientador da Gestdo da Educacéo no

municipio de Afogados da Ingazeira.

A continuidade das acbes, na dimensdo de aprofundamento dos
conhecimentos construidos € reconhecida como grande desafio na etapa pds-curso:

Um dos grandes desafios é garantir a continuidade. Muitas vezes, quando
muda a gestdo no municipio param as novas experiéncias. Por isso, se a
comunidade participa, entra na cultura, € mais dificil mudar. No caso de
Afogados da Ingazeira, que foi a Ultima experiéncia que colaborei, eu
considero que esse municipio tem um grande potencial para incluir na politica
educacional do municipio, a Educacdo contextualizada para a convivéncia
com o Semiérido, considerando que a Secretaria de Educacédo conta com
uma equipe qualificada, engajada e que os docentes que fizeram o Curso até
o final, na minha avaliacdo sado profissionais comprometidos/as
(COORDENACAO GERAL).

A continuidade é o primeiro desafio. Mobilizar a vontade e o desejo dos
docentes de modo a provocar 0 engajamento; e secretaria criar as condi¢cdes
para que isso aconteca (FORMADORA 01).

O potencial para continuar a Formagdo Continuada € desafiador, mas
fundamental para que as agGes criem raizes (FORMADORA 03).

Ofertar a continuidade néo sera continuismo, se partir for respeitando suas
necessidades formativas ou mesmo repetindo o modelo (com devidos
ajustes) para outro publico de professores/as. Os desafios vdo desde o
investimento para isso, ao processo articulador envolvendo diferentes frentes
de trabalho: A gestdo local, os parceiros: FUNDAJ e RESAB, entre outros
envolvidos (FORMADORA 04).
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Essa fragilidade que se impde no que se refere a replicabilidade ou
continuidade/aprofundamento da experiéncia, nos provoca a pensar sobre o Principio
da Autonomia proposto por Gervais et al. (2020). O Principio da Transformacao, nesse
contexto, esta diretamente relacionado ao movimento de Autonomia(s) nas e das
acOes/experiéncias de Educacdo em Agroecologia e na gestdo da Educacédo

Contextualizada no Semiarido, principalmente quando falamos de formacédo docente:

Falar sobre formacdo inicial ou continuada de professores,
independentemente de nivel e modalidade de ensino com os quais esses
profissionais possam estar envolvidos, € falar inicialmente sobre processos e
ndo sobre fatos, eventos ou produtos. Aprender a ensinar € um processo
complexo, que se prolonga por toda a vida profissional do professor”.
(Tabanez, 2009, p. 141).

Considerando essa compreenséo de formag&o docente como processo, nao
como evento, observamos em Souza (2012), que ao problematizar a proposta de
educacdo contextualizada desenvolvida nos municipios de Curaca e Uaua —BA,
pontua que, embora com percursos distintos, ambos 0s municipios se encontram

desafiados de forma muito comum em pelo menos duas questdes:

a) superar o formato centralizador ndo apenas na gestdo dos recursos da
educacéo, mas sobretudo, na construgdo de maior autonomia por parte
de um coletivo maior que ndo apenas a Secretaria de Educacéo. Esta
autonomia, contudo, ndo pode ser reforcada como uma concessao,
delegacéo, ou autorizacéo por parte da Secretaria ou por forca de qualquer
lei. As propostas dos municipios indicam a autonomia como construgao
coletivaresultante de uma maior consciéncia politica dos sujeitos como
sujeitos de direito e da escola como espaco publico coletivo onde se articulam
acOes em defesa de um novo projeto social. b) romper com as interferéncias
politico- partidarias na gestdo tem como uma das vias necessdrias, 0
fortalecimento dos coletivos organizados na gestdo (sobretudo os
Conselhos — que tem em sua constituicdo segmentos diversos da
comunidade — e os professores) (SOUZA, 2012, p.126, grifos da autora).

Observamos, portanto, que o Principio da Autonomia se relaciona as diretrizes
de gestdo, autogestdo e construcdo de marcos normativos que configuram as
garantias de continuidade das acfes/experiéncias coletivas, tecidas a partir do

Principio da Transformacéao.
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Considerando os elementos pontuados a partir de toda a analise tecida, a
construcao e publicacéo oficial, dentro de um processo democratico e participativo, de
Lei que institui Politica Municipal de Educacdo Contextualizada para Convivéncia com
o Semiarido e Agroecologia, em Afogados da Ingazeira, se apresenta como
significativo produto final do trabalho, sendo intervencdo concreta as questdes
elencadas pela pesquisa. Os envolvidos no curso de Formacédo Continuada em
Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido elencaram os

aspectos que devem ser pontuados no debate de elaboracdo dessa Politica:

A adaptagdo dos contelddos escolares ao espaco geografico, a cultura, a
identidade e a especificidade do lugar, estimulando um processo de
desconstrucdo de estereottipos e de construgdo de um novo olhar sobre o
semiarido (PROFESSORA 4).

Um curriculo adaptado a realidade semiarida e aos saberes da Comunidade,
levando em consideracéo a pratica em sala de aula (PROFESSORA 10).

Valorizar mais a contextualizacdo do educando, a cultura local, as trocas de
experiéncias para que se dé continuidade aos conhecimentos locais, exista
didlogo entre os sujeitos e comunidade, dando énfase a economia local.
(PROFESSOR 22).

Um olhar diferente para a cultura, a identidade e a especificidade do lugar,
estimulando um processo de desconstrucao de esteredétipos e de construcéo
de um novo olhar sobre o Semiarido (PROFESSORA 23).

Destacaria as praticas que contribuem para convivéncia com o semiarido e o
conhecimento empirico das comunidades, uma vez que a experiéncia local
deve ser compartilhada entre os atores e atrizes envolvidas (FORMADORA
02).

Primeiro, o conhecimento das potencialidades locais. Dados sobre a
realidade -Quem somos, 0 que temos, com quem podemos contar. Que
outros projetos de desenvolvimento estdo sendo desenvolvidos com os quais
a Educacao pode e deve interagir? Ter na Secretaria de Educa¢do um nucleo
gue acompanhe as a¢des de Educacgdo contextualizada para a convivéncia
com o Semiarido articuladas a outros coletivos como a ASA e outros. Criar
grupos de estudos e pesquisa por grupos de escolas mais proximas. Incluir
no Planejamentos escolar, metas a serem trabalhadas. Sao apenas algumas
dicas. Sei que isso implica em elaboracdo mais complexa (FOMADORA 03).

Formacao de professores e politicas de valorizacdo do magistério nesse
territorio (FORMADORA 04).

Saberes culturais, identidade(s) e sustentabilidade, perpassando por uma
intencionalidade de, a partir da problematizacdo dos dados e indicadores
socioeconémico educacionais, problematizar os desafios locais/regionais,
diante do atual cenario das politicas publicas, e do conhecimento, pratica e
engajamento dos cursistas participantes (FORMADORA 05).

E preciso olhar o fortalecimento de acdes como o curso de Formacio

Continuada em Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido como
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um movimento de conscientizar a luta de classes, na busca da efetivagéo dos direitos

a Educacao com qualidade socialmente referenciada.

2.4 Produto Técnico Final

Os resultados da pesquisa deram origem ao produtos final de tese (Apéndice

4) denominados de Norma ou Marco Regulatério, conforme Capes (2019).

9 — Norma ou Marco regulatorio — Defini¢do: sdo diretrizes que regulam o
funcionamento do setor publico e/ou pri-vado. Tem por finalidade estabelecer
regras para sistemas, 0Orgaos, servigos, instituicbes e empresas, com
mecanismos de regulacédo, compensacéo e penalidade (CAPES, 2019, p. 50).

O processo de pesquisa resultou na Norma ou Marco Regulatério, que dispde
sobre a Politica Municipal de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido e Agroecologia na Rede Municipal de Ensino de Afogados da Ingazeira e

da outras providéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou responder em que medida o curso de Formacao Continuada
em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido de
professores(as), gestores(as) e/ou coordenadores(as) pedagogicos(as), desenvolvido
em Afogados da Ingazeira, em parceria com a Fundacdo Joaquim Nabuco, dialoga
com os principios da Educacdo em Agroecologia.

As etapas que constituiram o percurso da pesquisa, diretamente relacionadas
aos objetivos especificos tracados, foram organizadas considerando que o curso tinha
como foco a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, ndo
tendo, em sua origem de elaboracgao, o objetivo de abordar ou articular-se diretamente
com a Educacdo em Agroecologia. Inicialmente, buscou-se descrever 0 curso
Formacdo Continuada em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiéarido. Esse exercicio trouxe a identificacdo dos eixos tedrico — metodoldgicos
centrais no processo de realizagcédo do curso:

a) Tempo Comunidade;
b) Projeto de Intervencao Local;
C) Dispositivos ou dinamicas de troca de saberes e

d) Revisao do Projeto Politico Pedagogico Escolar.

Também foi possivel elencar principios politico-pedagdgicos mobilizados no

processo de formacgéao:

a)  Compreensdo do Semiarido como lugar de vida.

b) Respeito aos saberes locais.

C) Diadlogo como estratégia central na construcdo do conhecimento.

d) Reflexdo coletiva sobre a realidade.

e) Pesquisa como pratica educativa.

f) Articulagdo dos diferentes saberes

Q) Compreensédo do(a) Professor(a) como mediador(a) das situacbes de
aprendizegem.

h) Interdisciplinaridade como eixo de articulacdo entre diferentes areas de

conhecimento.
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Compreenséo do Curriculo como elemento interdisciplinar.
Respeito e valorizacdo das diferencas entre o0s sujeitos, historicamente
construidos.

Gestao escolar democrética e participativa.

O trabalho de anélise ainda observou aspectos que surgiram como desafios

durante a realizacdo do curso, mas que, tomados como elementos frutos de processo

de avaliacdo, significam acbes que devem estar presentes na continuidade da

formacgao docente:

a)

b)

d)

Escrita reflexiva do(a) professor(a) como dispositivo metodoldgico essencial no
processo de formacéo docente.

Construcdo de material didatico especifico como estratégia importante no
movimento de valorizacdo da cultura e dos conhecimentos de todos os povos,
do campo e da cidade.

Realizacdo de Mistica ou atividade de acolhimento dos docentes como
experiéncia estético-cultural que aguca a sensibilidade e a formacao identitaria
e humanistica.

Institucionalizacédo dos processos observados como significativos na formacao
docente, buscando garantir a autonomia de continuidade das transformacdes
sociais que envolvem a escola.

Discusséo da educagédo em Agroecologia como tema abrangente e complexo,
gue demanda, para o trabalho na educacdo basica, planejamento
sistematizado, superendo visGes conteudistas ou de abordagem estritamente

espontanea e informal.

Especificamente, o desafio da institucionalizacdo dos processos observados

como significativos na formagcdo docente articulou-se com o objetivo de construir,

coletivamente, marco legal que normatizasse Politica Municipal de Educacéo

Contextualizada na perspectiva da Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia.

Um dos maiores desafios no campo da formacdo docente refere-se a

construcdo de um projeto que considere os(as) professores(as) como intelectuais

criticos e criativos, que produzem conhecimentos e saberes, tendo o contexto
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sociocultutral e politico dos docentes e dos(as) alunos(as), como ponto de partida e
de chegada dos processos educativos.

O trabalho de pesquisa buscou, entdo, analisar a compreensdao dos(as)
formadores(as), coordenadores(as) e professores(as) envolvidos(as) no curso em
relacdo a Educacao em Agroecologia e Educacao Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiérido e, ainda, discutir os elementos presentes no desenho formativo do
curso em relacéo aos principios da Educacdo em Agroecologia. Esse movimento de
investigacao/reflexdo trouxe como achados, os elementos que contribuem, se
aproximam e sao coerentes com os Principios de Vida, Diversidade, Complexidade e
Transformacéo.

Os eixos tedrico — metodoldgicos e os principios politico-pedagogicos que
teceram dialogo com os quatro principios da Educacdao em Agroecologia indicaram a
necessidade de articulagdo também com o Principio da Autonomia. A demanda de
reconhecimento desse principio, como elemento essencial da Educacdo em
Agroecologia, foi achado significativo na resposta a pergunta que instigou esse
trabalho de pesquisa.

E fundamental enfatizar que o formato de apresentacdo das reflexdes
construidas em relacdo aos Principios da Educacdo em Agroecologia ndo configuram
0 estabelecimento de uma relacéo linear, pois as vivéncias tecidas em processo de
formacéo docente estdo no ambito da complexidade. Por isso, a pesquisa junto aos
Projetos de Intervencéo Local torna-se indicacao significativa para proximos estudos.

Percebemos, pelos temas que agruparam os Projetos de Intervencao Local,
gue esse eixo tedrico-metodoldgico mobiliza a escola em todas as suas dimensoes,
construindo relac¢des interdisciplinares que colocam em jogo as compreensdes sobre
os Principios da Educacédo em Agroecologia e a Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido, justificando futuros movimentos de pesquisa nesse
ambito.

A construgcdo do produto final envolveu um processo de estimulo a
transformacéo e ao exercicio da autonomia de cada docente. Debatendo e propondo
inser¢des ao texto que definiu a Politica Municipal de Educacdo Contextualizada para
a Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia, os professores e as professoras
exercitaram a Invengao da sua propria existéncia, como profissional do magistério,

como cidadao e cidada, como sujeitos de sua propria histoéria.
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A construcdo desse marco legal, que envolveu, necessariamente, a
comunicacdo em niveis mais profundos e complexos, demonstra como através da
Autonomia, 0s sujeitos tornam-se capazes de intervir no mundo, ou seja, tornama-se
capazes de decidir, de romper, de escolher agdes de dignificantes transformacgodes.

A formagéao continuada de professores(as), ha perspectiva da convivéncia com
o0 Semiarido, enxerga o ambiente escolar como espaco emancipador de docentes,
estudantes e comunidade. Tece uma escola que aprende com a propria pratica e
pensa na sustentabilidade, dialogando, assim, com a Educacdo em Agroecologia.
Nesse sentido, essa relacdo deve ser pautada nos espacos de definicdo de politicas

publicas relativas a formacdo, inicial e continuada, de professores e professoras.
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APENDICE 1 — Roteiro Para Questionario Com Coordenadora Geral Do Curso De

Formacado Continuada Em Educacao Contextualizada Para A Convivéncia Com

O Semiarido.

Roteiro de Questionario com Coordenadora Geral do Curso de Formacao Continuada

em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido

2)
3)
4)
5)

6)

7

8)

Nome

Sexo

Idade

Instituicéo

Formacéo

Tempo de atuacdo na area de Educacéo

O que provocou a criacdo do curso de de Formacédo Continuada em Educacéao
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido? Quais suas acdes
centrais e instituicdes envolvidas?

Quais os critérios para sele¢do dos municipios parceiros?

Quais os objetivos e/ou resultados esperados pelo curso?

Cite alguns desafios que vocé enfrenta na gestao do curso.

Na sua avaliacdo, qual é o potencial de continuidade, pelos municipios, das
acOes de formacédo continuada docente iniciadas a partir do programa? Quais
seriam os principais desafios?

Sobre o referencial bibliografico que ancora a proposta do programa, o que
vocé destacaria? Quais 0s principais eixos de formacdo de professores(as)
tomados como referéncia?

De que forma, na sua percepcdo, a Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido se relaciona com o debate sobre educacdo em
Agroecologia?

Como a Educacao pode contribuir para a vida no Semiarido?
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APENDICE 2 - Roteiro para questionario com formadores(as) do curso de

formacdo continuada em educacao contextualizada para a convivéncia com o

semiarido.

Roteiro de Questionario para Formadores(as) do Curso de Formacao Continuada em

Educacado Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido

2)
3)
4)

5)

6)

7

Nome

Sexo

ldade

Instituicéo

Formacao

Tempo de atuacao na area de Educacao/Formacao de Professores

Como a Educacao pode contribuir para a vida no Semiarido?

O que provoca seu engajamento nesse processo de formacéo?

Quais as suas expectativas em relagéo aos impactos e/ou resultados do curso?
Na sua avaliacdo, qual é o potencial de continuidade, pelos municipios, das
acOes de formacdo continuada docente iniciadas a partir do curso? Quais
seriam os principais desafios?

Sobre o referencial bibliografico que ancora a proposta do curso, o que vocé
destacaria?

Quais eixos de formacao de professores(as) sdo tomados como referéncia na
metodologia do programa? Como eles propdem a discussdo sobre a pratica
do(a) professor(a): o que ensinar, como ensinar, 0 que e como avaliar?

De que forma, na sua percepcdo, a Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiaridose relaciona com o debate sobre educacdo em
Agroecologia?
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APENDICE 3 — Roteiro para questionario com professores(as)-cursistas do

curso de formacao continuada em educacéo contextualizada para a convivéncia

com o semiarido.

Questionario com Professores(as)-Cursistas do Curso de Formacdo Continuada em

Educacado Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido

2)

3)
4)

5)

6)

7)
8)

Sexo

Idade

Instituicéo

Formacéo

Tempo de docéncia/atuacéo na area de Educacéo

Como a Educacéo pode contribuir para a vida no Semiarido?

O gue provoca seu engajamento nesse processo de estudo ofertado pelo curso
de Formacédo Continuada em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido?

Qual a sua expectativa em relacéo ao curso?

De que forma, na sua percepcdo, a Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido se relaciona com o debate sobre educacdo em
Agroecologia?

Como vocé percebe a Agroecologia e a Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido:

e Na proposta curricular da rede:

¢ Nos materiais didaticos disponibilizados, como o livro didatico, por exemplo:
Vocé acha que ja considera, em sua pratica pedagogica, a perspectiva da
Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido?

Em caso afirmativo, como? Comente

Em relacdo a Agroecologia, vocé tem abordado esse tema na sua pratica
pedagogica? De que maneira?
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APENDICE 4 - Produto Final: Norma Ou Marco Regulatorio3

PROJETO DE LEI N°

Dispde sobre a Politica Municipal de Educacéo
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido
e Agroecologia na Rede Municipal de Ensino de
Afogados da Ingazeira e da outras providéncias.

Art. 1° Fica instituida a Politica Municipal de Educagdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia com a finalidade de orientar os
processos de gestao educacional na rede publica municipal de ensino de Afogados
da Ingazeira.

Pardgrafo unico. A Politica Municipal de Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia deve estar prevista no Plano Municipal
de Educacéo e deve ser implementada pelo Governo Municipal, através da Secretaria
Municipal de Educacédo, em regime de cooperacao técnica e de didlogo permanente
com as organizac¢des da sociedade civil e movimentos sociais, urbanos e rurais.

Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se:

l. Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro
(ECCSAB) como conjunto de acdes, projetos e praticas educacionais e
pedagodgicas emancipatodrias, ancoradas na contextualizacdo do ensino; nos
principios da educacdo em Agroecologia e na perspectiva do desenvolvimento
sustentavel da regido semiarida, considerando suas dimensdes sociocultural,
politica e ambiental.

Il. Agroecologia como novo paradigma cientifico, politica e socialmente
comprometido, que adota uma visdo multidisciplinar, agregando diversas areas
de conhecimento para tratar a realidade das praticas socioprodutivas, a partir de
uma perspectiva econémica, social, cultural, politica e ambiental.

Art. 3° Sao principios da Politica Municipal de Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia:

l.  os eixos integradores: Principio da Vida, Principio da Diversidade, Principio
da Complexidade e Principio da Transformacdo, da Educacdo em
Agroecologia, sintetizados no relatorio do | Seminéario Nacional de Educacéao
em Agroecologia;

3 Conforme estabelece o relatorio do grupo de trabalho da Capes, referente aos Produtos Técnicos
Tecnoldgicos.
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0 reconhecimento do direito dos povos do semiarido a uma educagdo
contextualizada em todos os niveis, etapas e modalidades;

o respeito as diferencas de género, geracao, racga, etnias, religido e cultura;
IV - a valorizagdo da multiplicidade de tempos e espacos pedagogicos;

a construcao coletiva do saber, em processos de transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade;

a gestao educacional democratica e participativa;

a valorizacao da formacgéo continuada dos profissionais da educacéo;

0 protagonismo e autonomia dos educandos e educandas em todo processo
de ensino e aprendizagem.

Art. 4° S&o objetivos da Politica Municipal de Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia:

VI.

VII.

VIII.

XI.

garantir o planejamento, a concretizacdo, o aperfeicoamento e a disseminacao
de ac¢des politico-pedagdgicas de convivéncia com o semiarido e Agroecologia;
fomentar, no ambito de toda comunidade escolar, praticas sustentaveis na
perspectiva da convivéncia com o Semiarido e Agroecologia, considerando
suas especificidades ambientais, culturais, econémicas e sociais;

realizar acfes de reflexdo sobre os estereétipos relacionados ao Semiarido,
enfatizando os processos de descaracterizagdes das manifestacdes culturais e
fortalecendo a propagacéo das expressodes artisticas locais;

garantir a elaboracdo de curriculo contextualizado na perspectiva da
convivéncia com o Semiarido e Agroecologia, valorizando o saber popular, a
pesquisa como principio educativo, o respeito a diversidade e a Escola como
agente de transformacéo social;

acompanhar e avaliar a qualidade do atendimento de transporte escolar;
fomentar a ampliacédo da aquisicdo de itens da agricultura familiar local para a
merenda escolar ofertada as escolas da rede municipal;

promover a formagdo continuada dos profissionais da educagdo voltada a
gualificagdo das préticas e metodologias pedagogicas considerando a
contextualizagcdo com a regido semiarida e as experiéncias de educacdo em
Agroecologia;

fomentar e apoiar a producdo de materiais pedagogicos e recursos didaticos
na perspectiva da educagao contextualizada para convivéncia com o semiarido
e Agroecologia;

envolver toda a comunidade nas discussdes do Projeto Politico Pedagoégico
Escolar, fortalecendo a vivéncia da gestdo educacional democrética e
participativa;

orientar a vivéncia de projetos didaticos e institucionais nas escolas da rede,
estimulando a consolidacdo de praticas educativas de promogdo da
convivéncia com o semiarido, da Agroecologia e da sustentabilidade;
organizar e executar plano de atendimento a infraestrutura e condicbes de
funcionamento das escolas municipais, buscando qualificar o acesso as
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by

tecnologias, aos recursos de acessibilidade e a manutencédo peridédica dos
prédios escolares;

estimular a integracdo da concepcao de Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia nos diversos programas, projetos
e acdes desenvolvidas pelo Governo Municipal, fortalecendo o trabalho
intersetorial na gestéo local;

fortalecer as iniciativas realizadas a partir da implementacao da Lei Municipal
n® 947, de 10 de novembro de 2022, que dispde sobre a criacdo da Politica
Municipal de Agroecologia e Producédo Organica de Afogados da Ingazeira
(PMAPO) e estabelece as diretrizes para o Plano Municipal de Agroecologia e
Producao Organica de Afogados da Ingazeira (PLAMAPO);

integrar as iniciativas da Rede de Educacéao do Semiarido Brasileiro (RESAB),
gue, historicamente tem buscado consolidar os fundamentos teorico-praticos
da Educacgéo Contextualizada;

estimular o desenvolvimento de pesquisas e atividades de extenséo
universitaria e escolar sobre tecnologias sociais de convivéncia com o
Semiérido; contextualizac&o dos processos de ensino-aprendizagem e praticas
de educacédo em Agroecologia, em parceria com Fundacdes, organizacdes da
sociedade civil, Escolas Técnicas Estaduais, Institutos Federais, Autarquias e
Universidades Estadual e Federal.

Art. 5° S8o instrumentos e estratégias para implementacéo da Politica Municipal de
Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia:

V.

Projeto Politico- Pedagdgico de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido e Agroecologia da Rede Municipal de Ensino, elaborado e/ou
revisado, de maneira democrética e participativa, anualmente;

Conferéncia Municipal de Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com
o0 Semiarido e Agroecologia, realizada anualmente, com o objetivo de elaborar
el/ou revisar o Projeto Politico- Pedagdgico de Educacao Contextualizada da
Rede Municipal de Ensino;

Sistemética de acompanhamento e avaliacdo da Politica Municipal de
Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido e
Agroecologia;

Sistematizac&o e publicizacdo das experiéncias de Educacao Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiérido e Agroecologia existentes no municipio.

Paragrafo unico. O Projeto Politico-Pedagdgico de Educacdo Contextualizada para
a Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia da Rede Municipal de Ensino é o
principal instrumento de planejamento e construcéo de indicadores da implementacao
da Politica Municipal de Educagcdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiéarido e Agroecologia, e devera conter, no minimo, 0s seguintes elementos:

diagnéstico;
principios;
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objetivos;

programas, projetos e/ou ag¢des, com suas respectivas metas, indicadores,
prazos e fontes de financiamento;

sistematica de acompanhamento e avaliacao.

Art. 7° As fontes de financiamento da Politica Municipal de Educa¢ao Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia serao:

V.

dota¢Bes consignadas no orcamento do Fundo Municipal de Educacéo;

outros recursos do Tesouro Municipal;

recursos oriundos de convénios, contratos ou acordos de cooperagdo no
ambito dos Governos Federal e Estadual e

recursos captados junto a empresas e instituicbes financeiras, organismos
multilaterais e organiza¢cdes ndo governamentais.

Art. 6° A Politica Municipal de Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido e Agroecologia sera executada no ambito da Secretaria Municipal de
Educacao, coordenada pela Diretoria Pedagdgica, por meio de sua Chefia de Ensino,
cabendo-lhe as seguintes atribuicdes:

implantar o Projeto Politico-Pedagodgico de Educacédo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia da Rede Municipal de Ensino;
coordenar arealizagédo da Conferéncia Municipal de Educagcéao Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia;

direcionar a sistematizacdo e divulgacdo das experiéncias de Educacéo
Contextualizada para a Convivéncia com o0 Semiarido e Agroecologia
existentes no municipio;

desenvolver atividades de acompanhamento e avaliagdo da Politica Municipal
de Educacédo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido e
Agroecologia.

Paragrafo unico. Para promover o dialogo entre as instancias governamentais e nao
governamentais, todas as atividades e processos relacionados a Politica Municipal de
Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia
devem ser deliberados em conjunto com o pleno do Comité Municipal de Educacao
do Campo, instituido através da Portaria n°® 118, de 02 de junho de 2017.

Art. 7° O Poder Executivo regulamentara a presente Lei em todos os aspectos
necessarios a sua efetiva aplicacao.

Art. 8° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacao.
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ANEXO 1 - Lei Ordinaria n®1.011/2023, de 01 de setembro de 2023.

LEf ORDINARIA N" 1.011/2023, DE 01 DE SETEMBRO DE 2023,

EMENTA: Dispie sobre a Politica Municipal de
Fducagao Contextualizada para a Convivéncia com
o Semidrido ¢ Agroecologia na Rede Municipa! de
Ensino de Afogados da Ingezeiva ¢ da owlrax
providéncias.

0 PREFEITO DO MUNICIPIO DE AFOGADQOS DA INGAZEIRA, do
Estado de Pernambuco.

FACO SABER ao povo de Afogados da Ingazeira, deste Eslada de Pernambuco,
que a Camara Municipal de Vereadores DECRETOU e eu, no uso das atribuigdes que
me sio conferidas pela Lei Organica Municipal. SANCIONQ, colocando do mundo

juridico, a seguinte Lei Ordinaria;

Art. 1° Fica instituida a Politica Municipal de Educagdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semidrido ¢ Agroecologia com a finalidade de orientar 05 processos

de gestdo educacional na rede publica municipal de ensino de Afogados da Ingazeira,

Pardgrafo anico. A Politica Municipal de Educacio Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiarido & Agroecologia deve estar prevista no Plano Municipal de Educagio ¢
deve ser implementada pelo Governo Municipal, através du Secretaria Municipal de
Educagio, em regime de cooperagio téenica © de didlogo permanente com as

organizagdes da sociedade civil ¢ movimentos sociais, urbanos ¢ rurais.
Art. 2° Para os fins desia Lei. considera-se:

1 - Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiirido Brasileiro
(ECCSAB) como conjunto de agdes. prajetos ¢ priticas exducacionais e pedagogicas
emancipatérias, ancoradas na contextualizagdo do ensino; nos principios da educagdo em
agraecologia € na perspectiva do desenvolvimento sustentavel da regido semiarida,

considerando suas dimensdes sociocultural, politica ¢ ambicntal.

11 - Agroccologia coma novo paradigma cientitico. politica ¢ socialmente comprometido,

que adota uma visio multidisciplinar, agregando diversas drcas de conhecimenta para




tratar a realidade das praticas socioprodutivas, a partir de uma perspectiva econdmica,

soctal. cultural, politica e ambienial,

Art. 3" S3o principios da Palitica Municipal de Educacdo Contextualizada para a

Convivéncia com o Semiarido e Agroecologia;

I - os vixos integradores: Principio da Vida, Principio da Diversidade, Principio da
Complexidade ¢ Principio da Transformagdo. da Educagio em Agroecologia, sintetizados
no relatorio do 1 Semindrio Nacional de Educagio em Agroccologia;

11 - o reconhecimento do direito dos povos do semidrido a uma educagio contextualizada
em todos 08 niveis, etapas ¢ modalidades;

I - o respeito as diferencas de género, geragiv, raga, cinius, religido e cultura: 1Y - a
valerizagdo da multiplicidade de tempos ¢ espagos pedagigicos,

V - a construgio coletiva de saber, em processos de transdisciplinaridade ¢
interdisciplinaridade;

V1 - o gestio educacional democritica ¢ participativa,

V11 - a valorizagdo da formagdo continuada dos profissionais da educagio;

VI - o prolagonismo e autonomia dos cducandos ¢ cducandas em todo processo de

cnsino ¢ aprendizagem.

Art. 4° S3o objetivos da Politica Municipal de Educagio Contextualizada para a

Convivéncia com o Semiarido ¢ Agroecologia:

I - garantir o plancjamento, a concretizagio, o aperfeigoamento ¢ a disseminaglo de agdes

politico-pedagopicas de convivéncia com o semiarido e agroecologia;

I1 - fomentar, no dmbito de toda comunidade escolar, priticas sustentaveis na perspectiva
da convivéncia com o Semidrido ¢ agroecologia, considerando suas especificidades

ambientais, culturais, ccondémicas ¢ sokiais;

Il - realizar agdes de reflexdio sobre os esteredtipos relacionados ao Semidrido,
enfatizando os processos de descaracterizagdes das  manifestagdes culurais e

fortalecendo a propagacio das expressoes artisticas locais;
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IV - garantir a elaboragio de curriculo contextualizade na perspectiva da convivéngia
com o Semidride e agroecalogia, valerizande o saber popular, a pesquisa como pringipio

educativo, o respeito a diversidade ¢ a Escola como agente de transformagio social;
V - acompanhar ¢ avaliar a qualidade do atendimento de transporte escolar,

V1 - fomentar 8 ampliagdo da aquisigio de itens da agriculoura familiar local para a

merends escolar ofertada 3s escolas da rede municipal;

VIl - promover a formagdo continuada dos profissionais da educagio voltada a
qualilicagio das praticas e metodologias pedagigicas considerando a contextualizagio

com 4 teido semidrida e as experidneias de educag@o em agroecologia;

VLI - fomentar @ apoiar a produgiio de materiais pedagdgices ¢ recursos didaticos na
perspectiva da educagio contextualizada para convivéneia com o semidrido e

a grul:::ulugi N

[X - envolver toda a comunidade nas discussdes do Projeto Palitico Pedagégico Escolar,

fortalecenda a vivdneia da gestio educacional demosritica e participativa;

X - oricntar & vivéncia de projetos didaticos e institucionais nas escolas da rede,
estinulando a conselidoydn de praticas educativas de promogio da convivéncia com o

semdarido, da agroceclogia e da sustentabilidade:

XI - organizar ¢ executar plane de atendimento & infracstiruwra e condigdes de
funcicnamento das escolas municipais, buscando qualificar o acesso 85 leenologias, aos

recursos de avessihilidade e 4 manutengiio periddica dos prédios escolares;

XI1 - estimular a integragio da concepgdo de Edocagio Conlextualizada pam a
Comvivéneia com o Semidride ¢ Agroecologia nos diversos programas, projetos € agdes
desenvolvidas pelo Governo Municipal, foralecendo o trabalho intersetarial na pestio

lercals

X111 - fortalecer as iniviativas realizadas a partir da implementagao da Lei Municipal n®
947, de 10 de novembro de 2022, que dispie sobre a eriagio da Politica Municipal de
Agroecologia e Produgio Orgdnica de Afogades da Ingazeira (PRMAPO) e estabeleee as
diretrizes pura o Plane Municipal de Agroecologia e Produgio Organica de Afogados da

[ngazeira 1 PLAMAPOY
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XIV - integrar as iniciativas da Rede de Educaglo do Semidrido Brasileiro (RESAB),
que, historicamente tem buscado consolidar os fundamentos tedrico-priticos da Cducagdo

Contextualizada;

XV - cstimular o desenvolvimento de pesquisas ¢ atividades de extens3o universitiria ¢
escolar sobre tecnalogias sociais de convivéncia com o Semidrido; contextualizagao dos
processos de ensina-aprendizagem e pralicas de educagdo em agrovcologia, em parceria
com Fundagdes. organizagdes da socicdade ¢ivil, Fscolas Téenicas Estaduais, Institutos

Federais, Autarquias ¢ Universidades Estadual ¢ Federal.

Art. 5" Sd0 instrumentos e estratégias para implementagio da Politica Municipal de

Educagio Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido ¢ Agroecologia:

I - Projeta Palitico- Pedagdgico de Fducagdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semidrido ¢ Agroecologia da Rede Municipal de Ensine, claborado efou revisado, de

mancira democratica ¢ participativa, anualmente;

11 - Conferéncia Municipal de Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semidrido ¢ Agroecologia, realizada anualmente, com o objetive de elaborar efou revisar
o Projeto Palitico- Pedagogico de Educagdo Contextualizada da Rede Municipal de

Lnsino;
I - Sistematica de acompanhamento ¢ avaliagdo da Politica Municipal de [ducagio
Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido e Agroecologia;

1V - Sistematizaglio e publicizagiio das experiéncias de Educagio Contextualizada para a

Convivéncia com o Semidrido e Agroecologia existentes no municipio.

Parfigrafo dnico. O Projeto Politico-Pedagogico de Educagdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semidrido ¢ Azroccologia da Rede Municipal de Ensino € o principal
instrumento de planejamento ¢ construgdo de indicadores da implementagio da Politica
Municipal de Educagho Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido ¢

Agroecologia, ¢ devera conter, no minimo, os seguintes elementos:
I - diagnostico:

11 - principios;
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1 - ohjetivis:

IV - programas, projetos e'ou agdcs, com suas respeclivas metas, indicadores, prazos ¢

lomies de financiamento;

W - sislematics de acompanhamente ¢ avaliagho.

Art, 6" As fontes de finansiamento da Pelitica Municipal de Edwucagio Contestualizada
para a Convivéncia com o Semidrido ¢ Agroecologia serio:

1 - dotagies consianadas no orgamento do Fundo Municipal de Educagio;

11 - owtres recursos do Teseuro Municipal;

LLI - revursos oriundos de convénios, contratos ou scordos de cooperacio no dmbito dos

Giovernos Federal e Estadual ¢

IV - recurses captados junto a empresas ¢ instituighes linanceiras, organismos

muhilaterais e oreanizagdes ndv governamentais,

Art. T A Politica Municipal de Educagio Comextualizada para a Convivéncia com o
Semidride e Agroccologia serd executada mo dmbilo da Secretaria Municipal de
Educagio, coordenada pela Diretoria Pedagdgica, por meio de sua Chefia de Ensino,

cabendo-The as seguintes atribuiqdes:

1 - implantar o Projeto Politico-Pedagdgico de Educagio Contextualizada para a

Convivéneia com o Semiarido ¢ Apreecelozia da Rede Municipal de Ensino,

I1 - coordensr a realizacio da Conferéneia Municipal de Edueagio Contextualizada para

a Convivénecia com o Semidrido e Aproceologis;

M - direcionar a sistematizagio e divalpagio das experiéncizs de Educagio
Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido ¢ Agroecologia existentes ne

umiCipio;

IV - desenvolver atividades de acompanhamento e avaliagio da Politica Municipal de

Fducagio Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido e Agroecologia.
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Pardgrafo finice. Para promover o didlogo entre as instdncias povernamentais ¢ nio
governamentais, todas as atividades e processos relacionados a Politica Municipal de
Educagio Contextualizada para 5 Convivéncia com o Semidrida e Agroecolegia devem
ser deliberados em conjunto com o plena do Comité Municipal de Educagde do Campo,

instituide através da Portaria n? 118, de 02 de junbo de 2017,

Art. 8" O Pader Executivo regulamentari a presente Lei em todes os aspectos necessdrios

& sua efetiva aplivagdo, através de Decretn.

Art. 9%, Revopam-se as disposicdes em contrdrio, estd Lei entra em vigor na data da

publicagia,

Afogados du Ingareira’PE, 01 de setembro de 2023,

A T e

Alesandro Palieira de Vasconcelos Leite —
Prefeite
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